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Obecna pedagogika spolu s déjinami vychovy byva povaZovana
za stézejni pedagogickou disciplinu. Jako neni mozné zacit stavét dam
od stfechy, neni mozné zacit studovat pedagogiku bez zakladua, které
dava obecnd pedagogika. Je to obor, kitery slouzi jako vychodisko
pro v8echny daldi pedagogické obory. Poskytuje mimo jiné odbornou
terminologii a definice zakladnich pojmu.

Tato publikace je urCena predevsim studentlim ucitelstvi pro za-
kladni a stfedni Skoly, ale poslouzi jisté i zajemcim, ktefi chtéji ziskat
zakladni orientaci v hlavnich pojmech obecné pedagogiky. Protoze
v pedagogice existuje terminologicka nejednotnost, je studium stézejnich
pojmu opravdu podstatneé pro hlubsi proniknuti do problematiky vychovy
a vzdélavani.

Pro studenty, zvlasté v prvnim roéniku, nebyva snadné vyrovnat se
pravé s odbornymi terminy, nebot jejich zakladem byva latina nebo ang-
lictina a odborny text se jim zda nesrozumitelny. S touto situaci se vSak
setkavaji i v dalich disciplinach a oborech. V textu se obé autorky poku-
sily vysvétlovat dulezité pojmy na nékolika mistech a v riznych souvis-
lostech, coz odrazi nejen jejich provazanost, ale i pluralitu pedagogic-
kych nazor(. Jisté by pomohlo, kdyby se studenti snazili zamyslet
nad kazdym odbornym vyrazem ne jako nad nécim, co se maji naucit
nazpamét, ale jako nad pojmem, jehoZ obecny vyznam znaji z bézného
zivota a s nimz se denné setkavaji. Mame na mysli napfiklad kategorie
jako cil, princip, prostfedek, metoda, forma a dalsi.

Prvni oddil naSeho textu je vénovan pedagogice jako védecké dis-
cipling, jejimu vztahu k ostatnim védam, strukiufe, stéZejnim pojmim
a zakladim pedagogického vyzkumu. Dédi¢nost, prostiedi, vychova, to
je triada faktoru, podilejicich se na rozvoji lidského jedince, kterou uva-
dime ve druhém oddilu. Obsahlou tfeti ¢ast textu vénujeme vychozimu
pojmu vychova a ve ¢tvrtém oddilu se snazime popsat souhru €initelu
vychovy. Posledni kapitolu tvofi pojednani o vychové jako planovitém,
slozitém procesu, probihajicim za vlivu nejriznéj$ich podminek pro-
stiednictvim raznych forem a metod.

Tento text chce predstavit pfedmét pedagogiky - vychovu - z hle-
diska obecné pedagogiky tak, aby ziskané informace mohly studentiim
poslouzit k vytvofeni navaznosti na dalsi discipliny, napfiklad teorii a me-
todiku vychovy nebo didaktiku.

1. Pedagogika jako védecka disciplina
1.1 Pfedmét pedagogiky

V odborné literatuie Ize nalézt celou fadu definic, co je to pedago-
gika. Vyjdeme zde z definice pedagogického siovniku, kde je definovana
nasledovné: ,Pedagogika — v odborném vyznamu véda a vyzkum zaby-
vajici se vzdélavanim a vychovou v nejriznéjsich sférach zivota spolec-
nosti. Neni tedy vazana pouze na vzdélavani ve Skolskych institucich
a na populaci déti a mladeze. V zahranici se ve vyznamu “pedagogika®
¢asto pouziva termin “pedagogicka véda“ (Pracha, Walterova, Mares,
1995, s. 151-152).

Z ponékud jiného hlediska charakterizuje pedagogiku D. HolouSova
(1993, s. 7) ,Pedagogika byva definovana jako véda o vychové, ktera
zkouma vychovu jako zamérnou formativni €innost, jeji vyvoj, zakonitosti,
podstatu, strukturu, funkci, mechanismy v konkrétnich historickych pod-
minkdch spole¢enského vyvoje a rozpracovava teorii a metodiku vy-
chovné vzdélavaciho procesu, jeho obsah, principy, organizaéni formy,
metody a postupy. Da se tedy fici, ze pedagogika je véda o vychove,
kterda zkouma vychovny proces jako jeden z nejvyznamnéjSich spolecen-
skych jevll.“ V téchto dvou definicich je shrnuta podstata pedagogiky ja-
ko védy. Lze fici, ze predmétem pedagogiky je vychova. Pojem vy-
chova bude blize vysvétlen v kapitole Zakladni pedagogickeé pojmy.

Termin pedagogika vznikl v antickém Recku, kde paidagégos byl
otrok, ktery se staral o mladé hochy a doprovazel je do Skoly a na cvice-
ni. Z Fedtiny pfevzali vyraz i Rimané a v latiné dostal podobu peadago-
gus. Neznamenal uz pouze otroka, ktery provazi dité, ale uz 3lo o ucite-
le, vychovatele. Z latiny pfevzaly termin i jiné jazyky. Cesky vyraz je pe-
dagog. Oznacuje clovéka, ktery se vychoveé vénuje profesionalné a ma
pro tuto ¢innost urcitou kvalifikaci (viz také kapitola 4.1 Vychovatel, pe-
dagog).

V pocatcich vyvoje spolecnosti byla vychovna problematika reSena
v ramci mravni problematiky a nabozenstvi, pozdéji se vyvijela v ramci fi-
lozofie. Rada filozofu, politikd a nabozenskych mysliteld se zabyvala
i otazkami vychovy. Prvni nejucelenéj$i systém poznatki o vychové
a vzdelavani vytvoril J. A. Komensky.

Pedagogika jako véda se konstituovala jako samostatny védni obor
az v 19. stoleti. Aby se stala pedagogika védou, musel byt definovan
pfedmét zkoumani, pojmovy aparat, vztah pedagogiky k jinym védam
a metodologie. V. Jliva sen. & jun. (1997, s. 7) vysvétluji vznik pedago-
gické teorie jako ,zobecnény odraz vychovnych jevi a zakonitosti a sou-
casné jako nastroj, ktery napomaha raciondiné koncipovat, organizovat
i zabezpecovat vychovu milddeZe a dospélych”.
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Pedagogika jako teorie normativni stanovuje urcité normy a cile,
idealy a vzory, ke kterym ma vychova a vzdélani smérovat.

Pedagogika jako teorie explorativni (lat. exploratio znamena

zkoumat) je zaloZena na vyzkumu a na poznatcich ziskanych vyzku-
mem.

Pedagogika jako teorie explanacni (lat. explanatio znamena vy-
svétlovat) slouzi k objasfovani jevl souvisejicich s vychovou a vzdéla-
vanim.

Ma-li byt pedagogika védou, neobejde se bez teorie a musi se opirat
i 0 vyzkum.

Literatura:

HOLOUSOVA, D. a kol. Zdklady pedagogiky I. Olomouc: Vydavatelstvi
UP, 1993. )

JUVA, V. sen. & jun. Uvod do pedagogiky. Brmo: Paido, 1997.

PRUCHA, J.; WALTEROVA, E.; MARES, J. Pedagogicky slovnik.
Praha: Portal, 1995. ]

PRUCHA, J. Pfehled pedagogiky. Uvod do studia oboru. Praha: Portal,
2000.

PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2002.

1.2 Vyznam pedagogiky a vztah k jinym védam

Vyznam pedagogiky je jak teoreticky, tak i prakticky. Co se tyka te-
oretického vyznamu, pedagogika odhaluje zakonitosti vychovy, vyvozu-
je obecné platné pedagogické normy, zabyva se vychovou v jednotlivych
v&kovych obdobich a v raznych vychovnych zafizenich. Provadi srovna-
vaci analyzu jednotlivych vychovnych systémua. Zavéry, které pedagogi-
ka formtfluje, jsou vyuzivany jako vychodiska vychovné a Skolske politiky
statu.

Co se tyka praktického vyznamu, rozliduje Pricha (2000, s. 21-
22) Sest sfér aplikaci pedagogickych poznatki. Prakticky vyznam spoci-
va v tom, Ze teoretické zavéry, ke kterym dospéla pedagogika, jsou apli-
kovany v praktické ¢&innosti v oblasti Skolstvi (vSech typt  3kol),
v oblasti mimoskolniho vzdéldvani ( v riznych vychovné vzdélavacich
organizacich a institucich, ve vychové v rodiné apod.).
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Zavéri pedagogiky vyuziva i oblast ekonomického rozhodovani,
ktera musi pfihlizet k pedagogickym aspektim (napf. pomér mezi po-
&tem uditell a podtem zaku na Skolach, a tedy kolik ugiteld je nutno za-
méstnavat a platit apod.). Dalsi sférou aplikace je oblast socidlni politi-
ky, nebot organy, které reguluji a vymezuji legislativné vefejné socialni
sluzby ve staté, vychazeji z poznatkii o vzdélavani. Napi. politika za-
méstnanosti obyvatelstva neni uréovana pouze politickymi a ekonomic-
kymi zfeteli, ale bere se napf. v ivahu, které skupiny populace vzhledem
k dosazenému vzdélani budou mit lepsi uplatnéni na trhu prace, jak se
bude provadét rekvalifikace apod.

Dalsi oblasti, kde se aplikuji poznatky pedagogiky, je oblast po-
madhajicich profesi, v jejichz ramci je poskytovana lidem pomoc hlavné
psychologického charakteru, napf. vdomovech mladeZe, nemocnicich,
domovech diichodct apod. Zde se vyuziva hlavné poznatkd ze socialni
pedagogiky. Dalsi je oblast samotné védy. Jde o to, Ze v soucasné do-
bé je védecké badani interdisciplinarné provazano. Slozité jevy socialni
reality nelze objasnit pomoci jediné védy. Poznatk( pedagogiky vyuziva
historie, geografie apod. Pedagogika tedy svymi poznatky pfispiva k cel-
kovému védeckému vysvétlovani zivota spoleCnosti.

Dalezitost skloubeni teorie s praxi spolu s kladnym vztahem
k vychovavanym jedincam zdGraziiuji vystizné V. Java sen. & jun. (1997,
s. 25): ,Je samozfejmé, ze pouha znalost pedagogické teorie neni jesté
dostateénou zarukou uspésné vzdélavaci a vychovné prace. Prakticka
pedagogicka &innost vyzaduje, aby k teoretickému pedagogickému
vzdélani (a to jednak vSeobecnému, jednak specializovanému podle
useku vykonavané vychovné-vzdélavaci cinnosti) pristoupil také aktivni
a kladny vztah ke spoleénosti, pro kterou vychovavame, k lidem,
které vychovavame, i kladny vztah k samotné pedagogické praci.
Dale tato prakticka pedagogicka ¢innost vyzaduje, aby si budouci peda-
gogicky pracovnik osvojil mnoho dulezitych pedagogickych doved-
nosti a navyku, které mu umozni aplikovat teoretické zavéry pedago-
gickych véd v kazdodenni vzdélavaci a vychovné praxi. Tyto tfi aspekty -
teoretické pedagogické vzdélani, postoj ke spolecnosti, k lidem
a k pedagogické prdci a praktické pedagogické dovednosti - by pro-
to méla brat v avahu kazda systematicka pfiprava uciteld, vychovatelu
i jinych kategorii pedagogickych pracovnika.* »

V soucéasné dobé je charakteristicka integrace véd (viz vySe — ob-
last samotné védy). V8echny védni discipliny jsou vice ¢i méné propoje-
né do systému vzajemné se podmifujicich vztahd. Vychova Clovéka je
tak komplexni problematika, Ze ji musi fesit pedagogika v tésném sepjeti
s ostatnimi védami, s pfirodnimi, spoleéenskymi a technickymi.
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Je samoziejmé, Ze pedagogika a filozofie maji tizkou souvislost,
nebot' se pedagogika dlouho vyvijela v ramci filozofie. Otazkami, které
resi dnes pedagogika, se zabyvali jiz starovéci filozofové, napf. Platon
a Aristoteles. Je samoziejmé, Ze i daldi filozofické systémy mély viiv
na feseni koncepce vychovy. Mezi vyznamné filozofy a myslitele, ktefi se
v raznych obdobich vénovali otazkam vychovy, patii napt. J. Locke, J. A.
Komensky, J. J. Rousseau, I. Kant, L. N. Tolstoj, H. Spencer, J. Dewey,
T. G. Masaryk aj. Pedagogika dvacatého stoleti vychézela z filozofickych
smérd, jako je napf. pozitivismus, pragmatismus, marxismus, existencia-
lismus, novotomismus a postmodernismus.

Filozofie jako véda o nejobecnéjsich zakonitostech pfirody, spo-
leCnosti a mySleni dava pedagogice zakladni vychodiska a orientaci.
Snazi se odhalit proces nageho poznavani (gnozeologie), samu podstatu
skuteCnosti (ontologie) a fesi problematiku nejobecnéjich hodnot (axio-
logie). Umozriuje pedagogice hloubéji chapat podstatu vychovnych jevil
a videt je v jejich podminénosti spoleéenské a biologicko-psychické. Pe-
dagogika tak jako i jiné obory ¢erpa na jedné strané ze véeobecnych za-
kona filozofie, na druhé stran& poskytuje filozofii konkrétni material
ke zevSeobecnovani.

Pedagogika a psychologie

Pedagogika je Uzce spjata i s psychologickymi disciplinami. V&ech-
ny pedagogicke teorie se vzdy vyvijely v (izkém kontaktu s rozvojem teo-
rii psychologickych. Psychologie pomaha pedagogice Iépe poznat objekt
vychovy (vychovavaného jednice). Obecnd psychologie poskytuje peda-
gogice poznatky o duSevnim zivoté ¢lovéka, o zakonitostech dusevniho
vyvoje, zabyva se vznikem a vyvojem psychickych procest. Pedagogika
vyuziva z obecné psychologie i poznatky tykajici se poznavacich proce-
st ( pocitky, pfedstavy, pamét, mysleni atd.). Vyvojovd psychologie
zkouma zakonitosti individuainiho vyvoje jedince. Pedagogice poskytuje
informace o vyvojovych stadiich psychiky a o vékovych zvlastnostech
jednotlivych vékovych obdobi.

Klinicka psychologie je Uzce spjata zvlasté s vychovou postizenych
jedinch. Mezi dalSi psychologické discipliny, které jsou pro pedagogiku
dulezité, patfi i pedagogickad psychologie, psychologie uceni, $koini psy-
chologie, psychologie osobnosti, socidini psychologie, psychodiagnosti-
ka, psychologie prdce, psychologie sportu aj.

Pedagogika a sociologie

Sociologie je definovana jako ,véda o spoleénosti, jeji struktufe
a fungovani, o socialnich skupinach, institucich, socialnich jevech a pro-
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cesech, s nimiz ¢lovék pfichazi do kontaktu béhem svého Zivota ve spo-
le¢nosti“ (Pracha, Walterovd, Mare$§, 1995, s. 206).

Pedagogice poskytuje poznatky, které ji pomahaji Iépe.c’:hé}pat so-
cidlni podminénost vychovnych procesi a plsobeni V|iVl;l socllaln!ho.pro-
stfedi i jinych socidlnich faktord, které pisobi na vychovavaného Jedllllce.
Tim, 2e sociologie zkouma viivy spole€enského prostiedi na c]ovek?,
pomaha téz pedagogice vymezovat moznosti a hranice vychqv_neho pu-
sobeni. Pedagogika pouziva i mnohé metody a techniky, které jsou cha-
rakteristické pro sociologicky vyzkum, jako jsou napf. ankety a dotazniky,
zucastnéné pozorovani apod.

Na zékladé sociologické orientace pedagogického mysieni vznikia
sociologickd pedagogika, mezi jejiz pfedstavitele patfi napi. Emile Durk-
heim, Paul Barth, Pau! Natorp a Fiorian Znaniecki (viz Juva, 1994, s. 30).

Pedagogika a historie

Uzka spojitost mezi pedagogikou a historii je patrna v discipliné c_ié-
jiny pedagogiky (d&jiny $koly a vychovy). Historie pomaha pedagoglc,e
vysvétlovat vychovné jevy v historickych souvislostech. Je tak mozno !e-
pe pochopit souvislost vychovy s ekonomickym, socialné politickym
a kulturnim vyvojem spole¢nosti.

Pedagogika a etika

Etika je véda o mravnosti, moralce, jeji podstaté a vyvoji. Vymezuje
a zduvodriuje takové zpusoby chovani lidi, které zodpovidaji dvéma za-
kladnim principum, principu dobra a zla. Etika pomaha pedagogice vyty-
¢it cile mravni vychovy.

Pedagogika a estetika

Estetika jako nauka o krasnu, o vnimani umeéni a krasy, je v pe-
dagogice vyuzivana hlavné v oblasti estetické vychovy. Ta se tyka pFQ-
vazné estetickovychovnych pfedmétd, ale méia by prolinat veskerym vy-
chovnym pusobenim.

Pedagogika a biologie

Biologie, ktera zkouma Clovéka jako soucast zivé pfirody, poskytuje
pedagogice poznatky o stavbé lidského organismu (anatomie) a Qvfupk-
clich jednotlivych organd (fyziologie). O vyvoji Elovéka jako Zivocisneho
druhu, o zménach v télesnych znacich vlivem méniciho se prostfedi po-
jodnava antropologie.
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Lékarské védy poskytuji pedagogice poznatky o télesnych a du-
Sevnich nemocech a defektech a o jejich pficinach a o zasadach hygieny
nejen télesné, ale i duSevni. | v oblasti lékarské prevence, ktera usiluje
o pfedchazeni Urazim a nemocem, spolupracuji 1ékarské védy velmi Uz-
ce s pedagogikou, nebot cbéma jde o Gc€innou vychovu k aktivnimu
zdravi.

Pedagogika a pravni védy

Pravni védy zkoumaji podstatu a funkci pravnich norem ve spole¢-
nosti. Spolu s etikou poskytuji pedagogice poznatky dilezité pro stano-
veni cili, obsahu a metod vychovy mravni, pravni a politicke. Znalost
pravnich norem a zakon( je dale nedilnou soucasti oboru teorie fizeni
Skolstvi (Skolsky management) a vzdélavaci politika.

Pedagogika a technické védy

Pedagogika ve spolupraci s technickymi védami feSi koncepéni
otdzky technické a pracovni vychovy. Dalsi oblast spoluprace se jevi
v ramci vyuzivani didaktické techniky ve vyu€ovani.

Pedagogika a logika

Logika je véda o zakonitostech a formach spravného mysleni,
o pfesném vyjadiovani myslenek a vyvozovani dusledkd na zakladé lo-
gickych analyz. Pedagogice pomaha hlavné pfi feSeni problematiky vyu-
¢ovani, pomaha adekvatné se vyjadfovat a formulovat své mySlenky,
ve shodé s logickymi zakony spravné usporadat ucivo a organizovat vy-
chovné vzdélavaci praci.

Pedagogika a kybernetika

Kybernetika je véda o informaénich a fidicich procesech v orga-
nizovanych soustavach. Dava pedagogice poznatky dilezZité pro teorii
programovaného vyuéovani, vyuziti vyucovacich stroju a pro fizeni pe-
dagogického procesu.

Pedagogika a matematika

Matematiky vyuziva pedagogika v ramci svého vyzkumu pfi statis-
tickém zpracovani dat, pfi provadéni kvantitativni analyzy, pfi kvantifikaci
spolecenskych jevi.
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Pedagogika a dalsi védecké obory

Pedagogika Uzce spolupracuje s dalsimi védeckymi obory, nebot
mnohé z nich jsou vyucovany na $kolach v ramci jednotlivych vyucova-
cich predmétll (napf. fyzika, chemie, biologie, geografie, lingvistika aj.).
Pedagogika spolu s védeckymi obory musi fesit otazku vychovné vzde-
lavacich cili i konkrétniho vybéru uciva. Tésna spoluprace je hlavné
v oblasti obecné didaktiky a metodiky (didaktiky) konkrétniho vyucovaci-
ho predmétu.

Llteratura:

JUVA, V. Struéné déjiny pedagogiky. Brno: Paido,1994.

JUVA, V. sen. & jun. Uvod do pedagogiky. Brno: Paido, 1997.

PRUCHA, J.; WALTEROVA, E.; MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha:
Portal, 1995. )

PRUCHA, J. Prehled pedagogiky. Uvod do studia oboru. Praha: Portal,
2000.

PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2002.

1.3 Struktura pedagogiky

Pedagogika, ktera zkouma rozsahly okruh pedagogickych proble-
mu, se postupné diferencovala do fady disciplin a dilcich vyzkumnych
okruht. Jsou razna kritéria pro ¢lenéni pedagogiky do raznych disciplin.

Horizontalni élenéni vychazi ze specifického obsahu pedagogickeé
discipliny (obecna pedagogika, dgjiny pedagogiky, srovnavaci pedagogi-
ka, didaktika, specialni pedagogika atd.).

Vertikalni &lenéni vychazi z véku vychovavaného jedince (napf.
predskolni pedagogika, pedagogika primarniho Skolstvi, vysokoskolska
pedagogika, pedagogika dospélych atd.).

Clenéni podle tzv. integrujiciho hlediska, které spojuje vice kritérii,
rozdéluje pedagogické védy na:
zékladni: obecna pedagogika, déjiny pedagogiky, teorie vychovy, obec-
nd didaktika, srovnavaci pedagogika, metodologie, andragogika...
hraniéni: socialni pedagogika, ekonomie vychovy a vzdélavani, teorie
tizeni 8kolstvi, filozofie vychovy.....
aplikované: §kolni: pfedskolni pedagogika, pedagogika ZS, stiedoskol-

ska pedagogika, vysokoskolska pedagogika,
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[image: image7.jpg]mimoskolni: pedagogika détskych a mladeznickych organiza-
ci, pedagogika volného ¢asu, vojenskd pedagogika, zdravot-
nicka pedagogika apod. (Manniova, 2004, s. 23-24).

Pricha (2000, s. 23) rozliSuje discipliny podle toho, v jakém stéadiu
vyvoje se nachazeji. Zda jsou jiz konstituované, rozvinuté, nebo zda se
teprve vytvareji. Konstituované discipliny jsou pak charakteristické tim,
Zze: 1. maji samostatné védecké ¢asopisy nebo jina média,

2. jsou organizovany ve specializovanych védeckych spole&nostech,

3. jsou obvykle vyuéovany jako obory (pfedméty) studia na vysokych
Skolach.

V pfipadé, Ze se discipliny teprve vytvareji, chape je jako vyznamna
témata a problémové okruhy. K nim fadi napf. teorii funkéni gramotnosti,
teorii 8kolni uéebnice, teorii kurikula a obsahu vzdélavani, teorii multikul-
turni vychovy, vzdélavani minorit, teorii distanéniho vzdélavani aj.

Existuje cela fada raznych pojeti ¢lenéni pedagogiky na discipliny.
My se zde zaméiime na charakteristiku hlavnich konstituovanych disci-
plin pedagogiky.

Konstituované discipliny pedagogiky - horizontalni ¢lenéni

Obecnéa pedagogika

Zkouma pedagogické jevy a zakonitosti z obecného hlediska.
Nebere v potaz vék vychovavanych jedincli, abstrahuje od instituce,
ve které vychova probihd, i od oboru vzdélavani. V publikaci Java & Java
(1997, s. 21) je obecna pedagogika charakterizovana jako ,zakiadni pe-
dagogicka disciplina, ktera usiluje o systematizaci a interpretaci zaklad-
nich pedagogickych jevi a zakonitosti a o vyvozeni obecné platnych pe-
dagogickych norem®. Zavéry, ke kterym dospiva, jsou platné pro vdechny
dalsi pedagogicke discipliny.

Juva & Juva dale rozliSuji dvé ¢asti obecné pedagogiky:

1. Metodologicka (védoslovnd) Cast, ktera fesSi problémy spjaté
s pojetim pedagogiky jako védy. Jde o pfedmét a metody pedagogiky,
vztah pedagogiky k jinym védam, systém pedagogickych véd, ulohu pe-
dagogiky ve spoleénosti.

2. Véeobecnd teorie vychovy, ktera zkouma v obecné roviné za-
kladni pedagogické kategorie, napf. cile vychovy, funkci vychovy, €initele
vychovy, vychovné principy, metody a formy vychovy.
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Déjiny pedagogiky (Dé&jiny vychovy, Déjiny $koly a vychovy)

Zabyvaiji se historickym vyvojem pojeti vychovy, vyvojem pedago-
gickych ideji, které hlasali béhem historického vyvoje spolecnosti mnozi
filozofové a pedagogové. V ramci déjin vychovy mGzeme rozliovat vée-
obecné déjiny vychovy, které sleduji svétovy vyvoj pedagogického
mysleni, dale narodni déjiny vychovy, které se zabyvaji vyvojem vy-
chovy v ramci ur€itého statu nebo Gzemi a déjiny $kolstvi (vSeobecné
a narodni), které se zabyvaji pojetim a organizaci $kol tak, jak se vyvijely
bé&hem historického vyvoje spolec¢nosti. (Juva & Juva, 1997, s. 21).

Srovnavaci (komparativni) pedagogika

Pricha (2000, s. 38) vymezuje tuto disciplinu nasledovné: ,Srov-
navaci pedagogika je zaméfena na popis, analyzu a vysvétlovani vzdé-
lavacich systéma a problémd spjatych s jejich fungovanim, a to ve dvou
nebo vice srovnavanych zemich nebo regionech. Je to interdisciplinarni
oblast vyzkumu, ktera posuzuje vzdélavaci systémy v kontextu historic-
kych, ekonomickych, kulturnich, ndbozenskych a jinych faktord.*

Lze fici, Ze hlavnim ukolem srovndvaci pedagogiky je vysvétlovat,
jaky je vzdélavaci systém a jak funguje vzdélavani v jednotlivych zemich
svéta. Definuje obecné tendence vychovy a vzdélavani v soucasném
svéte. Na zakladé téchto poznatkd je mozno vyuzit zahranicnich zkuse-
nosti pro zkvalitnéni vlastni vychovné vzdélavaci soustavy.

Filozofie vychovy
Tato disciplina zkouma:

1. Komplexni nazirani na svét vychovy, které s sebou pfinasi koncepci
Clovéka a jeho vychovatelnosti, rozvoje a zivotniho smyslu.

2. Metodologické otazky zkoumani vychovnych jev(, moznosti a meze
lidského poznani a jeho predavani, sjednoceni znalosti.

3. Etické otazky vychovy, stanoviska k lidskému Zivotu a svétu hodnot,
které urCuji normativni strukturu nutnou pro pojeti cili a povahy vy-
chovy (Pricha, Walterovd, Mare$ 1995, s. 68).

Filozofie vychovy se pokousi objasnit nejpodstatnéjsi problémy
spjaté s vychovou (s edukaci). (Pricha, 2000, s. 44-47). Zkouma smys|
a ucelovost vychovy a vzdélani (edukace), obsah, fizeni a kontrolu edu-
kace, pfistup kedukaci, otdzku hodnot v edukaci. Charakteristické
pro tuto disciplinu je, Ze otevira fadu problémd, pfinasi mnoho inspiruji-
cich otazek, které véak mnohdy sama nefesi.
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Tato disciplina vychazi pfimo z filozofie vychovy a tGzce s ni souvi-
si. Pricha (2000, s. 49-55) rozebira pojeti rGznych autord a zamysli se
nad tim, zda existuje samostatna disciplina teorie vychovy nebo zda je
soucasti filozofie vychovy.

vy totéz jako pedagogika. V nasi odborné literatufe se odliuji dvé disci-
pliny, a to teorie vzdéldvdani (didaktika) a teorie vychovy (vychovy
v uzsim smyslu). (Pricha, Walterova, Mare§, 1995, s. 229). Juva & Jiva
(1997, s. 22) chapou tuto disciplinu jako teorii jednotlivych slozek vy-
chovy, tj. vychovy jazykové a védecké, pracovni a technické, mravni,
estetické a télesné.

Manniova (2004, s. 22) uvadi nasledujici charakteristiku této peda-
gogické discipliny: ,Teorie vychovy zkouma a objasnuje vychovné jevy
a déje v uzsim slova smyslu, tj. cilevédomeé ovlivitovani potfeb, zajma,
pfesvédéeni a ideall ¢lovéka z hlediska obsahové a procesualni stranky
vychovy. Je zaméfena na obsah, metody, formy a prostfedky vychovy.
Zabyva se otazkami organizace détskeho kolektivu, mimotfidnimi a mi-
moskoinimi ¢innostmi a spolupraci s rodinou.”

Obecna didaktika (Teorie vzdélavani )

Nazev vznikl z feckého didaskein - vyucovat. Didaktiku mizeme
chapat jako teorii:

a) zabyvajici se obecné edukacnimi procesy, at probihaji kdekoli
(ve 8kole, v podnikovém kurzu apod.),

b) jako obecnou teorii 0 procesech uceni a vyucovani a o obsahu a for-
mach téchto procesil ve skolnim edukaénim prostfedi (Pricha, 2000,
s. 102).

My budeme pojednavat o obecné didaktice ve smyslu teorie vzdé-
lavani a vyucovani ve Skolnim edukacnim prostfedi. Takto pojata disci-
plina objasnuje podstatu vychovné vzdélavaciho procesu, zabyva se
otazkami obsahu, metod a organizacnich forem vyucéovani, fesi proble-
matiku didaktickych prostfedk(, vyuéovacich (didaktickych) principd.
Zabyva se planovanim a pfipravou vyuky.

Speciaini didaktiky (metodiky)

Patii mezi né pfedmétové didaktiky, oborové didaktiky a didak-
tiky druhd a stupnid Skol. V téchto specialnich didaktikach jsou zavéry
formulované obecnou didaktikou aplikovany na konkrétni vyuku jednotli-
vych pfedmétd, obord €i vyuku na uritém stupni konkrétn{ Skoly.
Predmétové didaktiky jsou teorie vzdélavani a vyucovani tykajici se
jednotlivych vyucovacich pfedmétii, napf. didaktika matematiky, di-
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daktika vytvarné vychovy, nebo jde o vyucéovani v uréité sloZce pfed-
métu (napf. v pfedmétu matematika mize jit o didaktiku aritmetiky).
Pfedmétove didaktiky tedy fesi obsahovou stranku vyuky, vyucovaci me-
tody, prostiedky a formy vyuky tykajici se konkrétniho vyucovaciho
pfedmétu nebo jeho urcité slozky.

Oborové didaktiky jsou teorie vzdélavani a vyucovani, které se tykaji
ur¢ité skupiny prfedmétd, vétSinou predmétd blizkych, pfibuznych. Jde
napf. o didaktiku cizich jazykd, didaktiku pfirodovédnych pfedméti aj.
Didaktiky druhu a stupria Skol jsou teorie o vzdélavani v jednotlivych
urovnich vzdélavaciho systému, napf. didaktika predskolni, didaktika za-
kladni Skoly, didaktika vysoko$kolska, didaktika stfedniho vSeobecného
nebo stiedniho odborného vzdélavani apod. (Pricha 2000, s. 111).

Pedagogicka diagnostika

Termin diagnostika byl prevzat z Iékafstvi. Znamend zjidtovani sta-
vu uréitych jeva a proces(, jejich vlastnosti a pfi¢in téchto vlastnosti. Pe-
dagogicka diagnostika se tyka zjistovani, charakterizovani a hodnoceni
urovné rozvoje urcitého zdka (zakd) nebo kteréhokoli vychovavaného je-
dince (i dospélého). ZjiStuje se stav zaka v daném okamziku, zda stav
jeho rozvoje odpovida tomu, co je oéekavano (zda je v souladu s cili vy-
chovy a vzdélavani). Soucasti diagnostikovani je urCovani pficin sou-
¢asného stavu zaka a téZ stanoveni prognézy a zpracovani navrhi
na dal$i postup a opatieni. Diagn6za je provazena stale i hodnocenim.
V pedagogické diagnostice se vyuziva nejCastéji méreni $kolnich vy-
koni pomoci riznych testl, hlavné testi didaktickych, kterymi se méri
znalosti zaku. Diagnostikovani se tyka vzdy konkrétniho zaka, konkrétni
tridy, konkrétni Skoly a vysledky nelze tedy zobecrovat na jiné pfipady.

Pedagogicka evaluace

Jde o novou disciplinu, ktera se zabyva hodnocenim jevi edu-
kacni reality. Velmi Uzce souvisi s pedagogickou diagnostikou, ale je
zamérena na celek, napf. na vysledky Zakd v celém staté. Vétsinou jde
o hodnoceni vysledk( vzdélavani, ale provadi se i evaluace vzdélava-
cich potfeb (co potfebuji vzdélavajici se subjekty od urcitého typu edu-
kace), evaluace vzdélavacich programu, evaluace edukaéniho prostredi,
evaluace vyuky (uceni a vyucovani).

Pedagogicka evaluace je hlavné teorie o tom, Ze v3echny jevy
edukaéni reality jsou néjakym zplsobem hodnotitelné. Dale je soucasné
i metodologii, tj. souborem specidlnich metod, postupu, technik, které ur-
¢uji, jakymi zplsoby hodnoceni provadét. Evaluace je obvykle spojena
s méfenim, proto se rozvinula specificka oblast nazyvana edukometrie.
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Jeji podstatou je méfeni vykon( zak( (hlavné pomoci test(l). (Priicha,
2000, s. 124-125).

Specialni pedagogika

Zabyva se vychovou a vzdélavanim jedincl postizenych raznymi
télesnymi, duSevnimi a smyslovymi vadami a téZ poruchami chovani.
Déli se dale na fadu subdisciplin.

Somatopedie — zabyva se vychovou jedinci s télesnymi vadami, hlavné
s poruchami hybnosti.

Psychopedie — vénuje se vychové a vzdélavani jedincl psychicky (du-
8evné, mentalné) postizenych.

Tyflopedie — zabyva se vychovou a vzdélavanim osob zrakové postize-
nych. Pouziva se téZ nazev optopedie.

Logopedie — zabyva se Upravou nebo odstranovanim vad fedi.
Surdopedie — se zabyva vychovou a vzdélavanim jedincl s vadami slu-
chu.

Etopedie - je zaméfena na vychovu a vzdélavani (pfevychovu) mladeze
socialné narusSené a obtizné vychovatelné.

Specialni pedagogika se tésné vaze k nékterym medicinskym obo-
rdm a pouziva lékarskou terminologii. Zabyva se velkym okruhem pro-
blémd. Pro Skolni praxi vymezuje Pricha (2000, s. 82-83) nasledujici
stéZejni temata:

1. specificke vyvojové poruchy uceni
- dyslexie (snizena schopnost naucit se ¢ist bézné pouzivanymi me-
todami)
- dysgrafie a dysortografie — obtize pfi osvojovani pismen, psani
a pravopisu
- dyskalkulie — potize pfi pocitani a pfi operacich s ¢isly
2. edukace pii mentalnich postizenich — jde vétsinou o mentalni retarda-
ci, j. vrozené zaostavani v intelektové oblasti,

3. edukace pri télesnych a smyslovych postizenich — hlavné handicapy
v omezené hybnosti, zrakové, sluchové a recové poruchy,

4. integrace zdravotné postizenych déti do béznych Skol.

Socialni pedagogika

Zkouma vliv socialnich podminek na rozvoj ¢lovéka. Jde o takové
jevy soucasne spoleénosti, které ji ohrozuji a plsobi na ni negativné (po-
ruchy rodiny, nahradni a Ustavni péce, tyrané a zneuzivané déti, delik-
vence apod.). (Manniova, 2004, s. 26). Java & Juva (1997, s. 23) cha-
pou socidlni pedagogiku jako disciplinu, ktera se ,zabyva zvlasté vy-
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chovnym plsobenim na rizikové a socidlné znevyhodnéné skupiny mla-
deze a dospélych. Jde o takové problémy, jako je vychova a pomoc ro-
dindm s problémovymi détmi, prace s rizikovymi skupinami ohroZzenymi
drogami, s jedinci propusténymi z vazby apod.” Tato definice vychazi
z pojeti socialni pedagogiky, jak je uvedeno v Pedagogickém slovniku
(Pricha, Walterova, Mares§, 1995, s. 203).

O. Balaz (1999) chape socialni pedagogiku ,jako védu o socialnich
aspektech vychovy a jako hraniéni pedagogickou disciplinu, ktera fesi
vztahy vychovy a spolecnosti (socialniho prostredi), podili se na vyme-
zeni cild vychovy, zkouma vychovné aspekty socializaénich procesu
a prispiva k utvareni a rozvoji osobnosti ve vychovné vzdélavacim pro-
cesu vroding, skole a ve volném case, dale v zajmové a pracovni cin-
nosti.“ (Manniova, 2004, s. 26) Socidlni pedagogika byva povazovana
za hraniéni disciplinu mezi pedagogikou a sociologii (Holousova, 1993,
s. 13).

Jak uvadi Pricha (2000, s. 90), existuje ¢asto pfekryvani mezi tim,
co je pfedmétem sociologie vychovy, specialni pedagogiky, socialni pe-
dagogiky, socialni pediatrie aj. Pricha zde uvadi dale vycet okruhl pro-
blémq, kieré fesi socialni pedagogika: poruchy rodiny a rodi¢ovstvi, na-
hradni rodinna vychova a Ustavni vychova déti a mladeze, vzdélavani
déti uprchlikG a imigrantd, tyrané, zneuzivané a zanedbavané déti, déti
ohrozované drogami aj. a sociokulturni deprivaci, socialni klima $koly
a psychosociaini deviace ve Skolnim prostiedi, skolni fobie, delikvence
a agrese mladeze, kriminogenni skupiny a subkultury mladeze, détska
prostituce a pornografie, dodrzovani prav ditéte, resocializace trestanych
osob, korektivni a pfevychovné postupy (reedukace).

Teorie fizeni $kolstvi (§kolsky management)

ékolsky management se zabyva problematikou planovaci, organi-
zactni a kontrolni ¢innosti instituci tvoficich vzdélavaci systém. Jde o pla-
novani, financovani, administrativné kontrolni ¢innost, kterd se vztahuje
ke 8kolstvi. Jde o fizeni na Urovni centralni, na Grovni kraja, obci.

Odlisny vyznam ma termin management $koly, kterym je oznado-
vano fizeni na urovni jednotiivé instituce, hlavné Fizeni $koly feditelem
a zastupci. Managementem $koly se zabyva specidlni teorie pedago-
gickych rfidicich pracovnika. Vedle toho existuje i teorie tfidniho ma-
nagementu, ktera se tyka organizacni ¢innosti ucitele ve vyuce i mimo ni
(Pricha, 2000, s. 144).

V teorii fizeni Skolstvi se vychazi z poznatkii  pedagogiky, psycho-
logie, ekonomie, pravni védy aj.

17




[image: image10.jpg]Pedagogicka prognostika

Jde o miadou védni disciplinu. V Pedagogickém slovniku (Prdcha,
Walterova, Mares, 1995, s. 148) je definovana jako ,odvétvi pedagogické
védy zabyvajici se vytvarenim model( a strategii budouciho rozvoje
vzdélavacich soustav, vzdélavacich procest aj. Je dllezita pro planova-
ni ve Skolstvi®. Budouci vyvoj je nutno pfedvidat v kterémkoli odvétvi, te-
dy i ve Skolstvi. Situaci, kterou pfedvidame v budoucnosti, se pfizpuso-
buje jiz dnedni obsah vzdélani (pfiprava odbornik( pro budoucich 40-50
let), poéty piijimanych studentd pro ugitelské obory (v zavislosti na riistu
nebo snizovani porodnosti) apod.

Konstituované discipliny pedagogiky - vertikalni ¢lenéni

Toto ¢lenéni vychazi z vékového obdobi vychovavaného jedince.
Pedagogika predskolni (pfedSkolniho véku) se zabyva teorii vychovy
v matei'skych skolach.
Skolni pedagogika fesi otdzky vychovy déti a mladeze na zakladnich
a strednich Skolach.
Problematikou vychovy a vzdélavani na vysokych §kolach se zabyva
pedagogika vysokoskolska.
Pedagogika dospélych (nové pouzivany termin je andragogika).
Predmétem této discipliny je edukace dospélych. Muze jit o ucelené stu-
dium pfi zaméstnani, nebo o doplnujici a rozSifujici vzdélavani na praco-
visti (podnikové kurzy, podnikové vzdélavani), rekvalifikace, zajmové
vzdélavani dospélych.
V ramci andragogiky vznikly dali subdiscipliny:

- andragogicka didaktika (teorie vyuCovani a uceni dospélych),
- gerontopedagogika (teorie o vzdélavani seniord , jedincd v postproduk-
tivnim véku).

Podle organizaci, ve kterych probiha vychovné vzdélavaci pra-
ce, se postupné vydélenily nové discipliny, jako je napf. muzeopedago-
gika, bibliopedagogika, divadelni pedagogika, vojenska pedagogi-
ka.

Jako jedna z dulezitych disciplin se konstituuje pedagogika volné-
ho ¢asu. Aktivni a kulturni vyuziti volného ¢asu stoji v sou¢asné dobé
v popiedi zajmu pedagogické védy. Jedna se jak o déti a mladez, tak
i o dospélé. Predmét discipliny formuluje Sifeji Pricha (2000, s. 94):
Pedagogika volného Casu se zabyva:

1. obsahem, formami a prostfedky edukaénich aktivit pro kultivaci in-

dividualné a spolecensky prospésneho traveni volného &asu u déti
a mladeze,

2. ¢innosti Skolskych a jinych zafizeni, kterd zabezpecuji edukaci
ve volném ¢ase,
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3. teorii a vyzkumem toho, jak soucasna mladez (resp. i jiné skupiny
populace) travi volny ¢as v podminkach soudobého stavu spolec-
nosti.

Rodinna pedagogika (teorie vychovy v rodiné) se zabyva obsahem,
metodami a formami vychovy v rodiné a jejimi moznostmi spoluprace
8 jinymi vychovné vzdélavacimi institucemi.

Hiavné v zahraniéi se rozviji tzv. mediélni pedagogika, ktera studu-
je pisobeni médii na déti, middez a dospélé, jejich pusobeni intencio-
nalni i funkcionalni.

Je tfeba opét zdaraznit, 2e zde neni uveden Uplny vy&et obord peda-
gogiky. Existuji obory, které nejsou pfili§ v povédomi vefejnosti, napf.
pedagogicka antropologie, ekonomie vzdélavani aj.
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1.4 Zakladni pedagogické pojmy

Co se tyka pedagogické terminologie, vyznacuje se nejednotnosti.
Az do soudasnosti se nepodafrilo pouzivat jednoznacné pojmy. Na ne-
snaze s vymezovanim pedagogickych pojmi poukazuje cela fada auto-
rd, napf. Priicha (2002, s. 19-54), Vorli¢ek (2000, s. 17-26), HolouSova
(19983, s. 27-35) aj. Vyznam pojmu se méni s historickym vyvojem a je
ovlivnén i riznymi sméry pedagogického mysleni. V poslednich letech se
objevuiji dalgi komplikace pfejimanim terminologie z anglictiny, jako napr.
evaluace, kurikulum apod. Je samoziejmé, ze se zde nemizeme zaby-
vat danou problematikou v celé §ifi, jak by si toho zasluhovala, a ze urCi-
té nami uvedené definice a pojeti budou jisté diskutabilni. Zde se poku-
sime uvést pro potieby zakladni orientace a srozumitelnosti pouze né-
které obecné uznavané definice hlavnich pedagogickych pojm.
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i o dospélé. Predmét discipliny formuluje Sifeji Pricha (2000, s. 94):
Pedagogika volného Casu se zabyva:

1. obsahem, formami a prostfedky edukaénich aktivit pro kultivaci in-

dividualné a spolecensky prospésneho traveni volného &asu u déti
a mladeze,

2. ¢innosti Skolskych a jinych zafizeni, kterd zabezpecuji edukaci
ve volném ¢ase,
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3. teorii a vyzkumem toho, jak soucasna mladez (resp. i jiné skupiny
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[image: image12.jpg]Je zde 0zka souvislost mezi vychovou, vzdélavanim a vyucovanim.
Pro vyucovani je charakteristické, ze jde o zprostfedkovani znalosti,

dovednosti atd., Ze jde o ¢innost zamérnou, intencionalni, podle urci-
tého ucebniho planu.

Vychova v uzsSim slova smyslu se chape jako formovani klad-
nych rysu osobnosti, Zadoucich postojli, hodnotové orientace apod. Jde
o plUsobeni jak intencionadlni, zamérné, tak i funkcionalni - nezamér-
né, neumysiné, neplanované.

Vzdélavani se chape jako proces zamérného ziskavani a osvo-
jovani védomosti, dovednosti .... Na rozdil od vyucovani, kde hraje
rozhodujici roli ucitel, pedagog, u vzdélavani citime, ze hlavni ddraz je
kladen na vlastni aktivitu vzdélavaného jedince.

Uceni

Uceni je Ustfednim pojmem psychologie i pedagogiky (hlavné di-
daktiky). Pfi vyuéovani jde o navozeni podminek, za nichZz by pravdé-
podobné nastalo uéeni. ,Je-li vzdélani cilem, je uCeni jedinou cestou,
ktera k nému vede.” (Kalhous, Obst a kol., 2002, s. 42).

Definovanim pojmu uceni a raznymi teoriemi uceni se zabyva
hlavné psychologie. Vyjdeme-li z Pedagogického slovniku (Pricha, Wal-
terova, Mare$, 1995, s. 240-241), pojem uceni je charakterizovan jako
psychicky proces, ktery v jednoté télesnych a dusevnich pfedpokladu je
rozhodujicim faktorem v adaptaci ¢lovéka na jeho pfirodni a spoleenské
prostiedi. Jde o ziskavani zkusenosti a utvareni jedince v pribéhu jeho
Zivota.

Ucenim byva oznacovana kazda zména chovani pod vlivem minulé
zku$enosti. (Fontana, 1997). Naucené je opakem vrozeného.Takto cha-
pané uceni byva oznacovano jako uceni v SirSim slova smyslu. (Viz kapi-
tola Vychova v zivoté ¢lovéka, jeji moznosti a hranice).

Psychologové ¢leni uceni zriznych hledisek. Napf. muaze jit
o uéeni zamérné nebo bezdécné, uc¢eni napodobou, podminovanim,
uéeni pokusem a omylem, uéeni Fesenim problémii, latentni (skryté)
uceni aj. Pro pedagogy je nezbytné, aby se seznamili s rGznymi psycho-
logickymi teoriemi uceni a aplikovali je do vychovné vzdélavaciho proce-
su. Jediné tak mize byt efektivni.

Socializace

Od vychovy se ponékud odliSuje socializace, tj. zespoleCenstovani
jedince jak vlivem vychovy, tak vlivem spontanni napodoby jinych
jedinct. Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares, 1995, s. 202)
definuje socializaci jako celozivotni proces, vjehoZz prabéhu si clovék
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oBvojuje lidské formy chovani a jednani, jazyk, poznatky a zallenuje se
tak do spole¢nosti. Realizuje se hlavné socialnim ucenim, socialni ko-
munikaci a interakci, ale i natlakem. Socializace se odehrava prfedevsim
v roding, pozdsji téz ve skupiné vrstevnikl a pratel, ve Skole, v zamést-
nani, prostfednictvim masmédii. V ramci socializace probiha i vychova
ve &kole. Socializace zde ma specifickou podobu. Jde o institucionalizo-
vanou vychovu a vzdélavani, o zamérné pusobeni na jedince. Pojem so-
clalizace je tedy Sirsi nez pojem vychova, nebot zahrnuje jak zameérne,
lak i nezamérné pasobeni.

Edukacni realita

V posledni dobé se v moderni pedagogice zacina pouzivat pojmu
edukaéni realita. Jedna se o urcitou objektivni skute¢nost, prostiedi,
proces apod., ve kterém probihaji edukacni procesy.

Edukaéni procesy (zkracené edukace)

,Edukaéni procesy jsou takové &innosti lidi, pfi nichZ se néjaky sub-
Jekt ugi a jiny subjekt (nebo technicke zafizeni) mu toto uceni zprostied-
kovava, tj. vyucuje.* (Pracha, 2000, s. 16). Edukaci je tedy, kdyZz se dite
uti od matky zapinat si knofliky u svetru, kdyz ucitel vyucuje, kdyz se
studenti uéi prostrednictvim didaktické techniky (napf. instruktazni film).

Pedagogika se zaméfuje hlavné na zkoumani $kolni edukace,
ktera zahrnuje jak vychovu, tak i vzdélavani. Termin vzdélavani se ne-
kryje s obecnym pojmem edukace, ale oznacCuje edukaci specifickou,
kterd je:

- obvykle dlouhodoba,

- probiha ve $kole nebo v néjakém vzdélavacim zafizeni (fikame, ze je
institucionalizovand),

- realizuji ji ucitelé, lektofi, instruktofi apod., tj. profesionalni edukatori,

- byvé legislativné vymezena, napt. je uréena délka trvani urcitého stup-
né vzdélavani,

- je stanoven zpisob ukonceni - diplom, certifikat apod.
(Pracha, 2000, s.16).

Edukacéni prostiedi

Podle Pedagogického slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 1995,
s. 59) je edukaéni realita ,jakékoli prostiedi, v némz probiha néjaky fi-
zeny proces. Ma své parametry fyzikalni (velikost prostoru, architektura
aj.), ergonomické (zafizeni, pomicky aj.) a pfedevsim psychosocialni
(typ vztahG a komunikace mezi zi¢astnénymi subjekty).”
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[image: image13.jpg]Pracha (2002, s. 70) uvadi nasledujici schéma edukaéniho prostredi.

Edukaéni prostredi (v pojeti moderni pedagogiky):

[ Edukacni prostredi }

vnitini

psychosocialni

vnéjsi - okoli (Skoly, rodiny, pra-
covisté) s ekonomickymi, sociokul-
turnimi, demografickymi, etnickymi

@zikélni - ergonomické

aj. charakteristikami i
parametry (osvétleni, pro-
storové dispozice, vyuziti
barev, konstrukce nabytku
.
{statické - trvalej$i socialni proménlivé - kratkodobé
vztahy mezi Ucastniky edu- vlivy plsabici na obsah a
kacnich proces( (mezi ro- charakter komunikace
di¢i a détmi, uciteli a zaky mezi Ucastniky edukag-
\aj.) nich procesd

ucebni klima ucebni atmosféra

Tradiéni pedagogika se zabyva hlavné Skolnim edukacnim prostredim,
ale existuji i jina edukacni prostfedi, napf. rodinné, zdravotnické, vojen-
ské, nabozenskeé, profesni, sportovni, medialni apod.

Kurikulum

V posledni dobé se vlivem orientace na anglosaskou pedagogiku
objevil i v éeské pedagogice termin kurikulum (pfevzato z latiny, kde cur-
riculum znamena béh, prabé&h). Jednoduse by se tedy dalo fici, Ze
v pedagogice lze tento pojem chdpat jako pribéh vzdeldavani, prabéh
vzdélavaciho procesu, program vyuky, obsah vzdélavani.

Podrobné& se kurikulem u nas zabyva napf. E. Walterova (1994).
Kurikulum chape $iroce jako komplex problém, vztahujicich se k feSeni
otdzek proé, koho, kdy, o ¢em, za jakych podminek a s jakymi vzdé-
ldavacimi vysledky vzdélavat.

Pedagogicky slovnik rozliSuje tfi vyznamy pojmu kurikulum.
1. vzdélavaci program, pléan, projekt,
2. prubéh studia a jeho obsah,

3. obsah veskeré zkuSenosti, kterou zaci ziskavaji ve Skole a
v ¢innostech ke 8kole se vztahuijicich, jeji planovani a hodnoceni.
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Termin kurikulum tak v sou¢asné dobé nahrazuje drive pouzivané pojmy
ucebni osnovy, ucebni plany a obsah vzdeélani (Pracha, Walterova, Ma-
re§, 1995, s. 106).

Systém narodniho kurikula v sobé zahrnuje :

1. nejen vymezeni obsahu vzdélavani, jak je béZzné zndmé z ucebnich
pldnd a osnov, ale vedle toho také

2. stanoveni standardd vzdélavani, a to jednak tzv. cilovych standardu,
jednak evaluacnich standardd, vazicich se k vymezovanym obsahim
vzdélavani, dale

3. zfizeni a fungovani instituci a nastroju, jimiz se realizace slozek 1 a 2
monitoruje, kontroluje a hodnoti (narodni evaluace vzdélavacich vy-
sledku, narodni vybory pro kurikulum a evaluaci aj.) a v neposledni
radé

4. vytvofeni vztaht mezi systémem narodniho kurikula a vefejnosti, pie-
devsim rodicovskou, tak, aby kurikulum bylo chapano jako véc vefej-
ného zajmu (Pracha, 2002, s. 252).

Jsou rozliSovany tfi roviny kurikula (Pracha, 2002, s. 246-247).

1. Zamyslené kurikulum, kde jde o to, co se v urcité zemi planuje, jak
jsou formulovany cile a obsah vzdélavani. Za tim uc¢elem jsou formu-
lovany vzdélavaci programy, u¢ebni plany, uéebni osnovy, u¢ebnice.

2. Realizované kurikulum se tyka uciva, které je skuteéné zak(m pre-
déno v urcité Skole, urcite tridé, konkrétnim ucitelem.

3. Dosazené kurikulum se vztahuje k udivu, které si zaci skuteéné
osvojili.

Kromé kurikula, které je oficialné stanoveno v dokumentech, exis-
tuje jesté tzv. skryté kurikulum, které oznacuje to, co se vSechno Zaci
ve Skole nauci od ucitell i od spoluzakaq, i kdyz to nebylo ve formalnim
kurikulu planovano(Pricha, 2002, s. 267). Tyka se to nejen poznatkd,
védomosti, dovednosti, ale i postojl, norem chovani apod.

Vzdélavaci standardy

Jde o novy pojem v ¢eské pedagogice. Obecny vyznam pojmu
standard/standardy je norma, zadouci stupen ¢i Uroveii néjakych edu-
kacnich konstruktdl a procest, nebo jejich vysledku. (Pracha, 2002,
s. 254). Vzdélavaci standardy jsou formulovany jako povinné pozadavky
(napf. védomosti, dovednosti), které musi spinit zaci na uréitém stupni
Skoly v urcitém roéniku. V nékterych zemich (Anglie, USA) jsou pouziva-
ny k hodnoceni vzdélavacich vysledkd. Mezi dalsi zakladni pedagogické
pojmy patfi cile vychovy, pedagogické principy, formy vychovy.
Témto pojmim jsou vénovany samostatné kapitoly.
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1.5 Pedagogicky vyzkum a metody pedagogiky

Nezbytnou soucasti pedagogiky jako védecké discipliny je kromé
teoretického zakladu nutné i pedagogicky vyzkum. Pod timto pojmem se
chape védecka cinnost, ktera se zabyva popisovanim, analyzovanim
a vysvétlovanim pedagogické reality. Gavora (2000, s. 11) chape vy-
zkum jako potvrzeni ¢i vyvraceni dosavadnich poznatk(l nebo ziskavani
poznatk( novych.

Celou §ifi problematiky pedagogického vyzkumu nejlépe vystihuji
nasledujici charakteristiky uvedené J. Prachou (2002, s. 427-428):

- ,Pedagogicky vyzkum je cCinnost, jejimz predmétem je edukacni
realita.

- Pedagogicky vyzkum ma za (¢el systematicky popisovat, analyzo-
vat a objasfovat rdzné jevy edukacni reality. Z toho vyplyva exis-
tence rGznych druhli a funkci pedagogického vyzkumu.

- Pedagogicky vyzkum je zaméfen na objekty edukacni reality, které
maji kvalitativné diferencovanou povahu. Z toho vyplyva existence
riznych metod a piistupl v pedagogickém vyzkumu.

- Pedagogicky vyzkum je €innost, ktera je organizovana a institucio-
nalizovana. Provad| se tedy v ramci fungovani urcitych védeckych
a jinych instituci (Gstavd, spole€nosti, informacnich tok(, publikac-
nich médii aj.).
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- Pedagogicky vyzkum je &innost, ktera je svou podstatou prakticka,
tj. vychazi z lidské praxe (je ji vyvolana) a sméfuje do ni svymi vy-
sledky a efekty.

- Pedagogicky vyzkum ~ jako kazda systematicka ¢innost — je zalo-
Zen na urcité teorii. Pedagogicky vyzkum ma tedy svou ¢ast teore-
tickou a ¢ast praktickou (instrumentalni).

- Pedagogicky vyzkum ma svou etiku, tj. soubor morainich hodnot
a norem, kterymi se fidi profesionalni ¢innost téch, kdo pedagogic-
ky vyzkum provadéji.”

Z vySe uvedenych charakteristik je ziejma komplexnost pojeti peda-

gogického vyzkumu.

Pedagogicky vyzkum zahrnuje jednak zdkladni (teoreticky ) vy-
zkum, jednak empiricky vyzkum. Zakladni vyzkum je zaméfen na teo-
retické vysvétiovani (explanaci) jevt pedagogické reality. Jeho cilem ne-
ni hledat feSeni ur€ena k bezprostiednimu vyuziti v praxi. To je cilem
aplikovaného vyzkumu, ktery se zaméfuje na feseni konkrétnich pro-
blémua praxe. Pod pojmem empiricky vyzkum chapeme zplsob védec-
kého zkoumani urCitych jevl konkrétni reality, pfi kterém se dochazi
ke konkrétnim zjisténim, ktera lze kvantifikovat. V posledni dobé se
v ramci empirického vyzkumu vydéluji dalsi druhy, ke kterym patfi napf.
akéni vyzkum, vyzkum provadény ucitelem nebo kvalitativni vyzkum
(Pracha, Walterovd, Mares, 1995).

Akéni vyzkum ma za Gcel pfimo ovliviiovat nebo zlep3ovat uréitou
Cast vzdélavaci praxe. ,Akéni vyzkum zahrnuje intervenéni strategie, na-
vrhuje urcita doporuceni a pokou$i se je realizovat, pribézné sleduje
efekty zmén a vyvozuje z nich dali postup. Casto jej provadéji praktici
(ucitelé, pracovnici Skolského mar.agementu aj.) ve spolupraci s vyzkum-
niky.“ (Pricha, Walterova, Mares§, 1995, s. 19). S ak&énim vyzkumem pfi-
mo souvisi vyzkum provadény ucitelem. Jde o pozadavek, aby ucitelé
spolupracovali na vyzkumné &innosti nebo aby sami provadéli dilgi vy-
zkumy, zavadéli inovace do vyuky apod. (Priicha, Walterova, Mares,
1995, s. 269).

Kvalitativni vyzkum je druh pedagogického vyzkumu, ktery ¢erpa
data z pfirozeného prostiedi (napf. ze $kolni tfidy), klade duraz na vy-
klad zkoumanych jeva tak, jak je vidi samotni aktéfi (napf. jak samotni
Zaci prozivaji své vlastni uceni).

Vysledkem byva detailni popis jednotlivych pfipadd. Metody zkoumani
jsou piejimany z fenomenografie (jeden ze smérl pedagogického kvali-
tativnino vyzkumu, ktery popisuje, analyzuje a objasiiuje, jak lidé chapou
a proZivaji rizné fenomény- jevy okolniho svéta) a ze §kolni etnografie
(druh pedagogického kvalitativniho vyzkumu, ktery se zabyva popisem
a vysvétlovanim prostfedi Skoly, Zivota déti a ugitela). (Pricha, Waltero-
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[image: image15.jpg]va, Mare8, 1995). Podrobné se kvalitativnim vyzkumem zabyvaji napfi-
klad Hendl, Miovsky, Strauss a Corbinova.

Kvantitativni vyzkum je metoda védeckého vyzkumu, kterd se
zaméiuje na jevy, které lze méfit, pocitat. Vysledky méreni jsou pak
zpracovany a interpretovany s vyuzitim statistickych metod (technik). Je-
jich cilem je stanovit ve sledovaném souboru jeho reprezentativni hodno-
ty. Jde napf. o pramér, median, modus, smérodatnou odchylku. Dale se
zjistuji souvislosti (korelace) mezi zkoumanymi jevy. Statistické metody
dale zjistuji, zda naméfeni rozdily mezi soubory jsou nadhodné nebo za-
konité (Manék, 1994, s. 29). Podrobné informace se najdou v odbornych
publikacich zaméfenych pfimo na tuto problematiku.

Etapy vyzkumu

P. Gavora (2000, s. 13) uvadi pét etap vyzkumu, kterym by mél vy-
zkumny pracovnik vénovat pozornost:

1. Stanoveni vyzkumného problému. Jde o zahdjeni vyzkumu, kdy
vyzkumny pracovnich formuluje jasné to, co (koho) chce zkoumat,
a kdy a v jakych situacich to (ho) chce zkoumat.

2. Informaéni pfiprava vyzkumu. Vyzkumny pracovnik musi ziskat
co nejvice informaci o sledované problematice, které Cerpa z od-
bornych knih, élankd, vyzkumnych zprav apod.

3. P¥iprava vyzkumnych metod. Vyzkumny pracovnik si musi vybrat

nejvhodnéjsi metodu, kterou bude problém zkoumat a meél by si ji
vyzkouset na malém vzorku v ramci tzv. predvyzkumu.

4. Shér a zpracovani ziskanych udaji. Jde o zapisovani, nahrava-
ni udaja a jejich zpracovani do tabulek a grafd. Vyuziva se kvalita-
tivniho vyhodnoceni nebo statistickych technik. Ziskané Udaje je
tfeba vysvétlit a dat do vztah( a souvislosti. Dale je vhodné ukazat,
jak je jich mozno vyuzit v praxi.

5. Psani vyzkumné zpravy. Vyzkumna zprava obsahuje podrobny
popis vyzkumu (popis jednotlivych etap vyzkumu, interpretaci vy-
sledktl) a prehled dosavadnich vyzkum( v oblasti sledované pro-
blematiky.

Vyzkumné metody

Metody jsou uréité nastroje, techniky, kterych vyuZiva vyzkumny
pracovnik (Priicha, 2000, s.188). Jejich pouzivani v8ak vyzaduje dodrzo-
vani urgitych pravidel, aby nedoslo ke zkresleni vysledkd. Je nutné, aby
vyzkum byl vérohodny, to znamena, aby bylo mozno ovérit ziskané po-
znatky novym vyzkumem, aby se poznatky daly prokdzat (aby se shodo-
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valy se skutecnosti). Poznatky tedy musi byt objektivni {(Pricha, 2000,
s. 188).

Vyzkum by mél byt téz reprezentativni. Edukacni jevy maiji hro-
madnou povahu. Vyzkumny pracovnik nemuze obvykle do svého zkou-
mani zafadit vSechny jevy nebo subjekty daného druhu ( napf. vSechny
¥aky 8. tfid ZS v CR). Proto vybira néjaky vzorek a snazi se, aby vlast-
nosti jevi nebo subjektu ve vzorku byly shodné nebo alespori hodné po-
dobné s viastnostmi v celkovém, zakladnim souboru ( napf. musi vytvorit
reprezentativni vzorek zakua 8. téid v CR). Hlavni problém reprezentativ-

nosti je v tom, aby se vysledky ziskané zkoumanim urcitého vzorku daly
zobecnit.

Aby byl vyzkum vérohodny, musi mit pouzité metody (vyzkumné
nastroje) dvé zakladni vlastnosti, validitu a reliabilitu. Validita znamena
schopnost metody zjiStovat pravé to, co zjistovat ma, co je zamérem
vyzkumneho pracovnika. Jde vétSinou o to, ze néktera metoda je vice,
néktera meneé validni (ziskané vysledky jsou vice ¢i méné pravdivé).
(Gavora, 2000, s. 71). Reliabilita znamena piesnost a spolehlivost vy-
zkumného nastroje. (Gavora, 2000, s. 73).

Vyzkumné nastroje mohou mit vysokou nebo nizkou reliabilitu.
Pfi vyzkumu je tfeba vybrat metodu, kterd bude méfit co nejpresnéii.
Pii vyzkumu je tfeba spojovat vyvojové a srovnavaci aspekty s rozborem
souc¢asného stavu edukacni reality. Proto se vyzkum opird o dva hlavni
zdroje. Prvnim zdrojem je studium historie vychovy, druhym zdrojem je
soucasna pedagogicka praxe.

Historickosrovnavaci metoda

Reseni kteréhokoli pedagogického problému by se mélo opirat
0 historickosrovnavaci vyzkum. Historicko srovnavaci metoda je nezbyt-
na pri reSeni koncepcnich otazek pedagogiky, globalnich problému vy-
chovy, ale je vhodna i pro zkoumani specidlnich otazek, které nam klade
praxe. Historie nam poskytuje informace o vychovnych koncepcich, které
byly realizovany v uréitych etapach vyvoje spole¢nosti, seznamuje nas
s ndzory vyznamnych myslitell, filozofu a pedagogl na vychovu (at’ uz
byly ¢i nebyly v praxi uskute€nény) a provadi rozbor vychovné &innosti
v jednotlivych pedagogickych institucich. Srovnani je dllezité pro posti-
Zeni shod a rozdild mezi pedagogickymi jevy.
Jde jednak o srovnani

a) chronologické, kdy jde o srovnani naslednych pedagogickych jev,
b) synchronni, kdy se srovnavaji pedagogické jevy vyskytujici se v téze
dobé v rliznych zemich, v riznych institucich, v jinych pedagogickych si-
tuacich.
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[image: image16.jpg]Historickosrovnavaci vyzkum ma tfi hlavni funkce (Manak, 1994, s. 71):

1. Funkce teoreticka, nebot pomaha odhalit podstatu vychovy, jeji
vyvojové promény, a to jak pfi Fedeni problému v roviné obecné,
tak i v roviné dil¢ich problémi (napf. metody, formy a prostredky
vychovy...).

2. Funkce prognosticka, nebot poskytuje fadu podnétl a inspiraci
pro tvorbu novych vychovnych model(, zaroven nas také varuje
pfed chybami, ke kterym do$lo v minulosti.

3. Funkce propedeuticka, nebot pomaha rozvijet pedagogické
mysleni, pochopit soucasny stav pedagogické teorie a praxe
a uvédomit si vztah vychovné vzdélavacich koncepci s filozofii,
kulturou a politikou.

Empiricky vyzkum

Vyzkum soucasné pedagogicka praxe, téz empiricky vyzkum,
je druhym zdrojem informaci v pedagogice. Zkouma konkrétni pedago-
gické jevy (napf.osnovy, ucebnice, uéebni pomucky, vyucovac{ metody
atd.). Pfi tomto vyzkumu se pouziva rdznych metod. Uvedeme zde
piiklady metod, které se pouzivaji nejCastéji. Jde o pozorovani, pokus
(experiment), skalovani, rozhovor, dotaznik, analyzu edukacnich produk-
tl a edukometrii (pedagogické méfeni).

Pozorovani

Pozorovani je zakladni metodou pedagogického vyzkumu. Jde
o zamémé, cilevédomé, planovité a systematické sledovéni pedagogic-
kého procesu {napf. ¢innosti pedagoga, ¢innosti Zak{) v jeho pfirozenych
podminkach. Pfedmétem pozorovani muze byt jednotlivec nebo skupina,
miize to byt pozorovatel sam (introspekce) nebo jini lidé, objekty, jevy.
V pripravné fazi je dllezité jasné stanoveni cile, ktery souvisi s hypo-
tézou vyzkumu. Déle je nutny urcity plan, projekt pozorovani, promysleni
zpusobu provadéni zaznama a vyhodnocovani dat. Nékdy je vhodné
provedeni predvyzkumu, aby se véas odhalily mozné problémy a nedo-
statky v projektu.

Podle riznych hledisek mizeme rozliSovat nékolik zakladnich
druh( pozorovani:

1. kratkodobé, napi. vramci jedné vyucovaci hodiny, dlouhodobé
(longitudinalini), probiha i nékolik let,

2. pfimé, kdy sam vyzkumny pracovnik sleduje bezprostiedné zkou-
mané jevy, nepfimé, kdy vyzkumnému pracovnikovi pfedava zis-
kané vysledky jiny osoba formou pisemnych zaznam( nebo magne-
tofonovych zaznamu, videozaznam( atd.,
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3. zjevné, kdy pozorované osoby védi o tom, Ze jsou sledovany,
skryté, napi. pomoci skryté kamery, za pomoci jednosmérné pra-
hledné stény atp.,

4. zucastnéné, kdy se vyzkumny pracovnik pfimo zaclenuje do pozo-
rované skupiny, Ucastni se jeji prace a jeho totoZnost je utajena,
¢imz je mu umozné&no odhalit véci jinak nedostupné a nezucastné-

né, kdy vyzkumny pracovnik sleduje zkoumané jevy zvendi jako cizi
osoba.

Zaznamy pozorovani se provadéji vétSinou formou protokoli.
Do protokold se zaznamenava nejCastéji obsahova stranka sledované-
ho jevu nebo procesu a déle jeho ¢asovy prabéh. Protokoly maji vétsi-
nou podobu pozorovacich tabulek, kde jsou uvedeny prvky, které ma po-
zorovatel sledovat a zaznamenavat. Nesmi jich byt vice, nez si staci za-
pamatovat nebo zaznamenat. V nékterych vyzkumech pozorovatel za-
znamenava jevy tak, jak je vidi (ucitel motivuje, pouziva didaktickou
techniku atd.). Nékdy je vSak tfeba zaznamenat i miru vyskytu sledova-
ného jevu, jeho intenzitu. V tomto pfipadé je vhodné pouzit tzv. skalo-
vani. Nejcastéji se pouzivaji tfi typy posuzovacich $skal: numerické,
kategoridini a grafické.

Numerické posuzovaci §kaly maji razny pocet stupfiu (1-2-3—N).
Nejiépe, kdyz je lichy pocet, aby se vytvorila symetricka 5kala, kdy je na-
levo i napravo od stfedu stejny pocet stupfiti. Cim je pocet stupna vyssi,
tim jemnéji rozliSujeme miru sledované vlastnosti.

Kategorialni posuzovaci §kaly nabizeji nékolik kategorii, z nichz
se vybere ta, kterd nejlépe charakterizuje sledovanou skutec¢nost (napr.
odbornou literaturu sleduji pravidelné, velmi ¢asto, ¢asto, obcas, nesle-
duji).

Grafické posuzovaci $kaly vsobé spojuji grafické vyjadieni
s popisnymi vyroky. Skaly jsou ¢asto bipolarni, kdy krajni body vyjadiuji
protikiadné vlastnosti, napf. pracovity 1 23 4 5 lenivy.

Experiment (pokus)

Experiment (pokus) je metoda, kterd zkouma zamérné navozené
jevy v pfedem vymezenych a presné kontrolovanych podminkach. Ex-
periment byl plvodné vyuzivan v pfirodnich védach, kde se snadnéji do-
cili toho, aby se za neménnych zakladnich podminek ménii stiidavé
pouze jeden parametr zkoumaného jevu (Java, 2001, s. 13). Ve spole-
¢enskych védach, tedy i v pedagogice, je pouzivani experimentu naroc-
nou zalezitosti, nebot pedagogické jevy jsou slozité a mnohostranné
podminéné. Experiment je také definovan jako metoda systematického
ovérovani védeckych hypotéz (Priicha, Walterova, Mare§, 1995, s. 66).
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[image: image17.jpg]Formulace hypotézy je nedilnou souéasti kazdého vyzkumu. Hypo-
tézou se rozumi ,ve védecké oblasti tvrzeni o predpokladaném ¢&i prav-
dépodobném stavu véci, priginnych souvislostech jevd, které je treba
ve zkoumané oblasti ovéfit.“ (Pracha, Walterova, Mares, 1995, s. 79).

Pedagogickym experimentem se oznaduje ,takovy vyzkumny
pfistup k pedagogickym jevim, kterym se na zakladé uréité teoreticky
zddvodnéné hypotézy zamérné méni nebo ovliviuji nékteré stranky sle-
dované vychovné-vzdélavaci skutecnosti (nezavisla proménna), pficemz
se existujici podminky udrzuji konstantni a provedené zasahy a dosaze-
né vysledky se pfesné registruji.“ (Manak a kol., 1994, s. 55).

Nezavisla proménna je ta experimentalni situace, kterou vyzkum-
ny pracovnik zamérné méni nebo ji ovliviiuje. Zavisla proménna je vy-
sledek plsobeni nezavislé proménné, je to zména, kterou pozorujeme
v prabéhu nebo po ukonéeni experimentu. Rozlidujeme experiment pii-
rozeny, v pfirozenych pedagogickych podminkach (ve 3kole, ve tfidé,
ve skolni dilné apod.) a experiment laboratorni (v upravenych podmin-
kach laboratofe). Vzdy je nutné presné popsat stav zkoumaného objektu
pfed provedenim experimentu, dale se pfesné popise, jak se do objektu
v prabéhu experimentu zasahovalo a nasleduje pfesné popséani zkou-
maného objektu po ukonéeni experimentu. Je zfejmeé, ze nedilnou sou-
¢asti experimentu je i metoda pozorovani, ktera vzdy experiment dopliu-
je.

Rozhovor

Rozhovor, téZ dotazovani je dalsi zakladni védeckou metodou. Jde
o verbalni komunikaci mezi vyzkumnym pracovnikem a dotazovanou
osobou. Tak jako u vS8ech védeckych metod musi byt i pfi rozhovoru
pfesné stanoveny cil a musi byt provedena pecliva pfiprava. Je ddlezité
zvolit nejvhodnéjdi metodu zdznamu ( pisemné, magnetofonovou na-
hravkou). Rozhovor ¢asto doplfiuje metodu pozorovani a experimentu.
Pfi rozhovoru, ale téZ i pfi metodé dotazniku pouzivdme nejéastéji na-
sledujicich druhti otazek:
Otazky uzaviené, které omezuji volnost vypovédi respondenta, nebot
mUze vybirat pouze z odpovédi, které jsou mu nabidnuty (napf. ano, ne).

Otazky oteviené, které davaji respondentovi moznost volné vypovédi.

Otazky polooteviené, kieré nabizeji nékolik odpovédi, ale davaji i moz-
nost volné vypovédi, pokud zadna nabidnuta respondentovi nevyhovuije.

Otazky Skalované (viz vySe str. 31).

Nepiimé otazky, které se pokladaji skupiné respondentli a k nazoru
jednotlivce se dojde prostfednictvim nazoru dotazované skupiny.

Podle raznych kritérii mazeme rozlisit nékolik druhi rozhovoru.
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¢ Rozhovor individualni, osobni, kdy vyzkumny pracovnik komunikuje
s jednim respondentem. Pfi tomto rozhovoru je moznost navazani di-
vérnéjsiho kontaktu s dotazovanou osobou a lepsiho zaznamenani vnéj-
§ich projevli respondenta, jeho chovani apod. Individualni rozhovor byva
casto pouzivan pfi kvalitativnim vyzkumu.

¢ Rozhovor skupinovy, kolektivni (beseda, skupinova diskuse). Do-
chazi zde k zjisténi nazor( respondentd, k ziskani ur€itych informaci
od Gcastnikda rozhovoru s cilem objasnit i fesit urcité problémy. Je di-
lezitou metodou pouzivanou pro vytvareni a zpresfiovani hypotéz, zvlas-
té v pfedvyzkumu.

* Rozhovor standardizovany, ktery probiha podle prfedem podrobné
pfipravenych otazek, podle podrobného dotazovaciho schématu. PouzZi-
va se vétsinou uzavienych otazek, coz usnadnuje vedeni zaznamu.
Na zavadu je jistd Sablonovitost postupu a problematické navazani bliz-
§iho vztahu s dotazovanymi osobami.

¢ Rozhovor nestandardizovany, kdy ma vyzkumny pracovnik sice
otdzky pfipravene, ale jejich pofadi a formulace nejsou striktné dany
a mohou se pfizpusobovat konkrétni situaci pfi vlastnim rozhovoru. Ten-
to rozhovor umozriuje divérnéjsi kontakt s pokusnou osobou a moznost

se hare zpracovavaji.

¢ Rozhovor polostandardizovany spojuje vyhody obou pfedchozich
rozhovor(.

¢ Rozhovor volny ma vétsinou pouze stanoven cil rozhovoru, zapis po-
fizuje vyzkumny pracovnik vétSinou dodatecné podle toho, jak si pama-
tuje odpovédi respondenta.

* Rozhovor prosty, ktery neni pfipraveny.Vyzkumny pracovnik sice sle-
duje urcity cil, ale i ten se jako samotné otazky upfesnuje az v pribéhu
rozhovoru. Jde tedy o jistou improvizaci. (Manak a kol.,1994, s. 44-47).

Dotaznik

Dotaznik je metoda, kierd umoznuje ziskat v pomérné kratkém ca-
se velké mnozstvi Udaji, které je mozno statisticky zpracovat. Dotazni-
kem je mozno oslovit velké mnozZstvi oscb (respondentii). Nevyhodou
je, Ze s dotazovanymi osobami vétSinou nejsme v pfimém kontaktu. Pro-
to vdotazniku musi byt pro respondenty jasné, pfesné instrukce.
V dotaznicich je mozno vyuzit otazek uzavfenych, otevienych, poloo-

tevienych i Skalovanych. Otazky v dotazniku jsou oznacovany casto jako
tzv. polozky.

Dotaznik se vétSinou sklada ze tfi casti. V prvni ¢asti je nazev
a adresa instituce, ktera dotaznik zadava nebo jména autori dotazniku.
Déle jsou zde vymezeny cile dotazniku a pokyny, jak je tfeba dotaznik
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[image: image18.jpg]vypliovat. Ve druhé éasti jsou viastni otdzky. Na zacatku byvaji zafaze-
charakteru a otazky faktografické. Treti ¢ast obsahuje podékovani re-
spondent(m za spolupraci. (Gavora, 2000, s. 99-100).

Zvlastnim druhem je dotaznik sociometricky. Pouziva se pro mé-
feni mezilidskych vztah(l v malych socidlnich skupinach. Vysledkem je
sociogram. Jde o grafické znazornéni vztah(i mezi ¢leny skupiny (napf.
mezi zaky ve tfidé).(Pricha, Walterova, Mares$,1995, s. 207). Pro ucitele
je dulezité, aby védél, zda jsou mezi zaky vztahy zaloZzené na sympati-
ich, kooperaci, €i zda se objevuje antipatie, nepratelstvi. Sociometrii Ize
zjistit i hierarchické zaclenéni Zaka do skupiny (role vidce &i zaka vycle-
néného ze skupiny, tudiz mozna i ohrozeného Sikanou apod.). Problé-
mem byva navratnost dotaznikd. Pokud dotazniky respondentim roze-
silame, byva nizsi. NejvySSi navratnost je samoziejmé v pfipadé, kdy vy-
zkumny pracovnik pfijde osobné ke zvolené skupiné, dotazniky rozda,
pocka, az jsou vyplnény, a sam je vybere.

Analyza edukacnich produktu

Analyza edukacnich produkta je dalsim zdrojem informaci
v pedagogickém vyzkumu. Zkoumaji se vysledky zakovy prace, napf.
jeho pisemné projevy, vykresy, jiné vytvory. Déle se provadi rozbor ma-
teriald, které jsou produktem uditelovy prace, tzn. jeho plany a pfi-
pravy na vyuku, jiné zaznamy, ktere si vede apod. DalSim okruhem
zajmu jsou dokumenty, které dokladaji ¢innost Skoly; plany Skoly,
rozvrh hodin, Skolni fad apod. (Juva sen.& jun., 1997, s. 14). Zkoumaiji
se i oficialni dokumenty, jako jsou usneseni a zakony o Skolstvi, uéebni
osnovy, vzdélavaci programy, Udaje statistického Gfadu, archivni materi-
aly 8koly a vychovné vzdélavacich zafizeni apod. (Manék a kol.,1994,
s. 63).

Projektivni metody

Tyto metody byly vyvinuty v psychologii, kde mély pomoci zjistit
vnitfni stavy, emoce osobnosti, které by se jinym zplsobem zjistit neda-
ly. V pedagogickém vyzkumu se pouzivaji hlavné v nasledujicich dvou
podobach: doplfovani nedokonéenych vét a varianta zalozena na kres-
bé. Pfi doplfiovani nedokoncenych vét se predpoklada, ze zkoumana
osoba pravé do tohoto dokoncéeni promitne své nazory, postoje apod.
Ve druhém pfipadé zkoumana osoba vytvafi kresbu, ve které se promit-
nou napf. jeji znalosti z urcitého oboru apod. U projektivnich metod mu-
sime vzdy zvaZovat jejich validitu &i reliabilitu, nebot’ interpretace vysled-
ki mohou byt nékdy dost subjektivni. UmoZnuji vSak jiny pohled
na zkoumanou problematiku a mély by se pouzivat jako dopinék jinych
metod.
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S projektivni metodou souvisi metoda analyzy verbalnich vypo-
védi. Zkoumana osoba tyto vypovédi vytvari prabézné pfi vykonavani
néjaké éinnosti nebo zpétné vzpomina na néjaké udalosti (napf. ucitelé
komentuji audiovizualni zaznam jejich vyu€ovaci hodiny). Vypovédi jsou
zaznamenavany do protokolll a analyzovany (Pricha, 2000, s. 195).

Kazuistika

Kromé vyzkumu celych soubor pedagogickych jevii se uplatiuje
i vyzkum jednotlivych pfipadQ, tzv. kazuistika (pfipadova studie). Pomu-
Ze proniknout hloubéji do zkoumaného jevu. Jelikoz v8ak zkouma pouze
jeden subjekt (jednoho Zaka, jednu instituci), nemohou se zjiténa fakta
zobecnovat, slouzi véak jako vychodiska dal§iho vyzkumu. (Juva, 2001,
s. 14).

Evaluace (hodnoceni) a edukometrie (méreni)

Pedagogicka evaluace je nova disciplina pedagogiky, zaroven je
v3ak i metodologii. Jde o evaluaci vzdélavacich programi, vzdélavacich
potieb, vyuky, vzdélavacich vysledkd apod. Evaluace vyuziva pfesnych
nastroju hodnoceni, metod kvantitativni analyzy, a proto je obvykle spo-
jena s méfenim. Rozvinula se proto edukometrie, pedagogické méreni.
Hlavni je méfeni vykonu zakl a studentd, a to nej¢astéji formou didaktic-
kych testq.
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[image: image19.jpg]2. FAKTORY ROZVOJE LIDSKEHO JEDINCE

2.1 Vyvoj a rozvijeni osobnosti

Uloha vychovy ve vyvoji élovéka

Vychova plsobi na dédiény biologicky zékla}d, ten se poqv jejim vlolvem’
méni, rozviji a pfizpdsobuje. Vznika tak nova kvvallta,_na niz opet‘pusobl
vychova a kromé ni také formativni viivy spolecno’stvl a prostredi. Svrc')v-
name-li novorozence nebo kojence s Sestiletym d|tetgm_ as dovspelyrp
Elovékem, vidime obrovské rozdily telesné, du’éevnl i qulec_:ensk’ev.
A piece je to tentyz ¢lovék, jen na raznych stupnich sv?'ho vyvoje. Dl’ge
neni zmensenina dospélého a détstvi neni jen et?pza Z’IVQ'(a, kterquvje
tfeba prekonat. V jeho vyvoji nejde pouze o rast, zvétsovani proporm’teIa}
a kvantitativni narastani schopnosti, citd, volnich vlastnosti gtd. Vyvoj
osobnosti tvofi jediny celek s biologickym vyvojerr_l organizmu spo-
lu s aktivnim zaélennovanim jedince do spoleénosti (Qap, j99§). g_e-
neticka limitovanost ani vliv prostfedi a komunit, ve kte’ryc’h qlovgk Zije,
ani vychova nema bezbfehou moznost ov|i_vf10ve_at Ilgsky VYVOj. }/sechny
maji sva omezeni a hranice a v jejich ramci je vliv téchto faktoru pro vy-
voj Clovéka prospésny. . -

Vydsténi vnéjsich faktord zkoumayji exogenistick,t:e teorie. Dité se
narodi do uréitych vnéjSich podminek, které _jsqu vytvgreny mnpha ruz-
norodymi okolnostmi, napf. podnebim, politickym rezimem st_atu, pro-
stfedim velkého nebo malého mésta, malou nebo vglkou ,rodmpvu,v Za-
méstnanim a zajmy rodich. Svij specificky vyznam ma okoli bydllste.’Je
dulezité pro hry, moznosti jak travit volny ¢as a setkav:ilt se s kam'ar,ady
(dit& z mésta chodi bruslit na stadion za poplatek a v urcenvych h.odlna‘c'h,
vesnické dité ma rybnik nebo zatopenou louku denn_e -k d[spozm-:l).
Na preferenci vnitfnich €initeld jsou zalo%eny enciogvenlstlgke teo_ru’a,
zduaraziiujici biologické predpoklady Cloveka ?_vfjedlcnos_t' j?.kO nejvy-
znamnéjsi vlivy ve vyvoji Clovéka. Syntéza} vnels_lch a antlmICh’ faktord
umoziiuje systémovy pfistup k vychové (v!z Ifapltvola Systewm vycho;/y)l.
Vygotskij, ktery zkoumal vliv vychovy na vyvoj ,d|tvete, hovprl o zrych u1|t-_
cim a zpomalujicim stylu vychovy, ktery se ty[<a vse9h st’ranek osobnosti
Zaka (Pafizek, 1991). Jeho teorie vychazi z n,azorli, ze vychgvg podppru-
je zrani lovéka, nebot vnéjsi vlivy se vzdy “lamou’ pres vn_|tm| podminky
a piitom je €lovék aktivnim ¢initelem v procesu svého vyvoje. ’

Vychova je cilevédomy a fizeny proces,,jvefden z vy,znamnych f’alfto’-
rG ovliviiujicich utvareni osobnosti ¢lovéka. Ucmnos} vyghpvy je zavisla
na tom, jak se podafi skloubit ji s dalSimi faktory, pusquC|m| na proces
formovani osobnosti jedince. Jsou to vlivy geneticke, vI_|vy z prepatglm_ho
obdobi, ugeni ve véku kojeneckém a ve véku batole, vlivy prostiedi, vlivy
klicovych Zivotnich situaci.
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Spolu s vychovou néjakou dobu probiha i sebevychova, ktera je
soucasti vychovného procesu. Vychovu je tieba chapat nejen jako pro-
stfedek pro dal$i budouci zivot, ale jako prostfedek pro orientaci
v aktualné probihajicim Zivoté pravé proto, ze déti jiz nyni Ziji ve svych
rodinach, vrstevnickych skupinéch, v prostfedi svého bydlisté, ve skolach
a institucich i mimo né. (Pafizek, 1991 )

Osobnost ditéte a individualni vyvoj

Hovofime-li o osobnosti, pak timto oznadenim v pedagogice i psychologii
minime €lovéka se vemi jeho biologickymi, psychickymi i socialnimi
znaky. Osobnost dospélého se vyznacuje celistvosti a zaméfenim na
realizaci vlastnich Zivotnich cild. Zaujima své postaveni mezi lidmi,
s nimiz komunikuje, vyjadfuje svou identitu a je schopen séam sebe regu-
lovat. Osobnost dospélého se prezentuje svymi kvalitami v okoli a uplat-
nuje pfi tom svou jedineénost. Pohled na dité jako osobnost musi nutné
byt pohledem vyvojovym, coz znamena divat se na dité v procesu vzni-
ku, zmén a vyvoje jeho osobnostnich kvalit. {Helus, 2004.)

Individualni vyvoj kazdého jedince je urovan jednak $irsim socio-
kulturnim prostredim (stavem spolecnosti a pfislusnosti ke spoleéenské
vrstv@, narodnosti), jednak uz$im spoleCenskym prostiedim, kam patfi
predevsim rodina, nejblizsi pratelé, pozdéji partnefi, ale i bezprostrednim
klimatem tiidy, pracovniho nebo zajmového kolektivu. Pod vlivem nej-
ruznéjsich podnéta se utvafi slozita informaéni sféra, kterou kazdy indi-
vidualné a “po svém* interpretuje, na niz vybérové reaguje. Vstiebava
pfedevsim informace, které v danou chvili odpovidaji jeho dusevnimu
stavu, oCekavani a momentalni moznosti otevfit se dané informaci.

KdyZ se humanisticky psycholog C. Rogers zamyslel nad vyvojem
Clovéka, stanovil jako vychozi pojem aktualizaéni tendence a myslel tim
smefovani sil jedince k jeho rastu, rozvoji, pokroku, sobéstaénosti a se-
befizeni. Je to nutna podminka k Zivotu a mnohym lidem vydrzi az
to pozdniho stéfi. Stale chtsji byt sobéstaéni a nezavisli a to podporuje
lejich sebelictu, hrdost a samostatnost. Jestlize ma jedinec pfilezitost
tozvijet se a sméfovat k pinému aktivnimu zivotu, hovofime o kongru-
oncl — jedinec je v souladu sam se sebou. Je-li manipulovan do nejriiz-
néjsich forem pfizplsobovani a podléha-li neustale néjakym omezujicim
tlakiim, jedna se o inkongruenci — neni to on, podfidil se tlakam okoli,
Ink je znaji déti z bézného Zivota: ,Nemam té& rada, protoze se neudis,
nachci té, protoze zlobi§, neuklizig“ atd. Pro optimalni vyvoj jedince je
nutnd nepodminéna akceptace, protoze podminéné prijeti zpochybriuje
hodnotu ditéte a ztézuje jeho seberealizaci. Humanisticka pedagogika
pledstavuje vychovu jako pomoc ditéti namisto neustalého prizplsobo-
vanl ditéte stanovenym normam. Ma to byt nedirektivni pomoc, ktera ne-
poucuje, nepfikazuje, ani neradi (vétsinou starsi lidé maji ve zvyku pofad
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[image: image20.jpg]néco doporucovat, radit a fikat mlad$im, co a jak maji délat). Dava moz-
nost néco si vyzkouset, byt sam sebou, projevit se autenticky takovy jaky
je. Clovék se tak ugi pfijmout svoji aktualizadni tendenci jako vyzvu
a cestu, po které pljde. S tim koresponduje uéeni bez pocitu ohrozeni,
samostatné hodnoceni, prozivani emoci a jejich vyjadifovani (Pelikan,
2002).

Rozvoj jedince probiha jako vyslednice vliivu mnoha okolnosti a rGz-
nych podminek, které Ize shrnout do tfi obsahlych oblasti - dédiénost,
prostiedi a vychova. Ve vyvoji osobnosti existuji individudlni zvlaStnosti,
které vedou k vyzkumu podminek, ve kterych se ¢lovék nachazi v pra-
béhu svého zivota.

Stadia vyvoje osobnosti

Vyvoj osobnosti probiha v etapach, jejichz sled je zakonity. Kazdé
dalsi stadium vychazi z pfipravy ve stadiu pfedchozim a je vychodiskem
pro etapu nasledujici. Stadia vyvoje osobnosti jsou kvalitativné odlisné
Useky zivota, ve kterych ¢lovék ziskava nové vlastnosti a kvality a ty je
treba respektovat ve vychové. Stadia ve vyvoji osobnosti stanovuje
napi. J. Cap jako prenatalni obdobi, ranné détstvi (narozeni, kojenec,
batole), pfedskolni vék, skolni vék (mladsi, stfedni a starsi Skolni vék,
puberta, adolescence), dospélost a pokrogily vék neboli stafi (Cép,
1993). Hranice stadii nejsou pfesné a nejsou ani stejné u vsech lidi. Pe-
riodizace obdobi détského vyvoje je zalezitosti vrozenych vyvojovych
predpokladu.

Pojeti stadii vyvoje ¢lovéka podle psychologa E. Eriksona sle-
duje dité od kojeneckého véku a véku a batole véku pfes predskolni,
miadsi $kolni vék k dospivani, ranné, stfedni a pozdni dospélosti az
po staii a rozliSuje osm stupnu vyvoje osobnosti a osobni zralosti. Bé-
hem nich se z nemluvnéte, které se o sebe nedokéze postarat, stava
zrala osobnost, charakteristicka sebepfijetim.

Tento pohled na proces zrani jedince predstavuje v podstaté reflexi
toho, ¢eho se za zivot dosahlo v souladu se schopnostmi a pfilezitostmi,
které v zivoté ¢lovéku dostal (Pelikdn, 2002). Kazdé vyvojové obdobi ma
urdity charakteristicky znak, ktery mizeme oznaéit jako vyvojovy ukol.
Zvladnuti prvniho stadia vyvoje ditéte v prvnim roce zivota zalezi prede-
v8im na matce. Dité potiebuje neustalou kvalitni péc¢i a zasadné dulezité
jsou i matéiny citové projevy, které péci dotvareji. Nezvladnuti nékterého
z vyvojovych stadii podstatné ztézuje az znemoziiuje dalsi pfiznivy vyvoj
ditéte. K napravé v8ak mize dojit snahou o dopinéni chybéjicich zkuse-
nosti a znalosti z pfedchoziho stadia, navratem o krok zpét.

Vyvoj jedince probiha vétsinou znaéné individualné, nepravidelné
a nerovnomérné. Jsou v ném obdobi, ktera nazyvame senzitivnimi fa-
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zemi, coZ jsou obdobi vysoce pfizniva pro rozvinuti uréité funkce. Podle
M. Montessoriové jsou to obdobi, ktera vychovatel nesmi v péci o dité
promeskat. Kazda faze lidského vyvoje mize byt senzitivni pro rozvoj
néjaké funkce. Senzitivnim obdobim pro vyvoj feci je pfedskolni vék. Déti
Zijici v raném détstvi s psychicky nemocnymi matkami nebo ve spolec-
nosti zvifat, se pfes vSechnu snahu nenaucily mluvit. Podobné je to se
senzitivnim obdobim pro rozvoj osobnich vztahl s jinymi lidmi. Dalo by
se tedy predpokladat, ze déti, které v raném détstvi zily bez lasky, bez
mateiské pece, bez rodiny, se v pozdéjsim vyvoji vyvinou v jedince cito-
vé deprivovane, eventuelné delikventni. Je pravda, Ze sice psychicka
deprivace v détstvi ztézuje dalsi vyvoj. Ale vyzkumy ukazaly, ze laskypl-

ni. Proto dnes chapeme senzitivni faze jako relativné velmi pfizniva ob-
dobi pro rozvoj uréitych funkci nebo aspektu osobnosti élovéka, ne vdak
jako obdobi vylu¢né nutna pro optimalni lidsky vyvoj (Cép, 1996).

Vyvojem ditéte se zabyval také J. Piaget a vychazel zteze, Ze
na pocatku vyvoje mysleni je ¢innost. Podle vyvoje vztahu mezi &innosti
a myslenim rozlisit ¢tyfi vyvojova stadia: senzomotorické do 2 let, predo-
peracni obdobi od 2 do 7 let, konkrétni operacni obdobi od 7 do 11 let,
a obdobi formélnich operaci od 11 let (Piaget - Inhelderova, 1997).
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2.2 Dédicnost
Dédicnost jako jeden z faktor( rozvoje jedince

Soucasna tendence ve vychové, ktera vede k respektovani a podpo-
fe moZnosti a potencialit jedince, zduraznuje nutnost brat v ivahu pfiro-
zene zvlastnosti jedince dané dédicnosti. Dédi¢nost je jednim ze tfi roz-
sahlych komplexd vlivh, které pusobi na utvafeni lidské osobnosti (dé-
ditnost, prostfedi, vychova). Jedna se o vrozené dispozice a ziskané
vlastnosti, které tvofi vnitfni, endogenni stranku formativniho procesu.
Dalsimi vlivy, které se uplatiiuji pfi vyvoji jedince, jsou prostiedi, tvofici
vnéjsi, exogenni stranku formativniho procesu a vychova, sebevychova
a interakce ¢lovéka s vnéjsim prostredim.
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[image: image21.jpg]Dédicnost znamena schopnost pfenageni uréitych znak( a vlast-
nosti z rodi€l na potomstvo, véetné chorob. Podstatou dédiénosti jsou
geny, které zprostfedkuji prenos informaci. Pienos informaci je umoznén
geny nesoucimi deoxyribonukleovou kyselinu v chromozomech bunég-
nych jader bunék. Splynutim pohlavnich bunék vznika novy jedinec
s polovinou genetické informace od matky a polovinou od otce. Genetic-
ka informace mize obsahovat znaky pro jedince vyhodné, ale také ne-
vyhodné, napf. nékteré choroby nebo dispozici pro ur&ité onemocnéni.
Jedna se o biologicke faktory, které si do svého Zivota pfinasi ¢lovék ja-
ko genové vybaveni, jako dédictvi po swych roditich — barvu o&i nebo
vlast, télesnou konstrukei, krevni skupinu, biorytmus, dédiéné choroby.
Dédicné ziskane znaky se mohou, ale nemuseji projevit, chapou se jako
soubor vrozenych dispozic, které uréuji nebo spoluuréuji stupef rozvoje
intelektovych vlastnosti a nadani jedince.

Dédiéné a vrozené

Dédicné je to, co je v genech, geneticka vybava jedince (slabomy-
slnost i vysoka inteligence, zvlastni nadani, sklon k du$evnim porucham,
zdédéna hluchota, slepota). Dédicné je to, co si kazdy jedinec pfinasi
na svét po rodicich a co dale ovliviiuje jeho vyvoj. Dédicné je to, s &im
jsme byli pocati. Vrozené je to, co si pfinasi kazdy jedinec na svét oka-
mzikem narozeni, co se dédi jako viohy — pfedpoklady lidského vyvoje
(nepodminéné reflexy a instinkty, vlastnosti nervové soustavy, onemoc-
néni zpusobena infekci, intoxikaci, poruchami vyzivy, zafenim v dobé
pfed porodem a b&hem néj). Télo, které je nam dano narozenim, viak
nebylo jen pod vlivem dédi¢nosti, ale i vdech ostatnich vlivi, které na né
pUsobily v prenatalnim zivoté a také b&hem porodu a t&sné po ném,
napf. nikotin nebo alkohol, stres, vyZiva nebo psychika matky, viivy Zi-
votniho prostredi. Podle Matéjcka (1996) je vrozenou kvalitou tempera-
ment, inteligence, dominance nebo podfidivost, tendence vyhledavat
vzruchy nebo neuroticismus a Gzkostnost.

Genotyp a fenotyp

Genom je souhrn veskeré dédiéné informace daného organismu,
ktera je ulozena v DNA. Je zakladem pro genotyp (soubor viech geni),
se kterym lidsky jedinec vstupuje do prostiedi s urgitymi vrozenymi dis-
pozicemi a viohami, které ziskal od svych predk( a které je schopen dal
pfenaset na nasledujici generaci. Genotyp jako souhrn vrozenych pfed-
pokladi a vloh je vkladem, ktery nemizeme zménit, ziskavame ho
od svych biologickych rodi¢a. Je to zéklad pro fyzické viastnosti (t&lesné
znaky, konstrukci, zvlastnosti), ale také pro psychické dispozice (talent,
inteligenci, schopnost se vzdélavat). Jsou to ty dé&di¢né vlastnosti, které
jsou patrné na prvni pohled - barva oéi, viast nebo kuze, télesna struktu-
ra. Genotyp urcuje zékladni smér vyvoje Elovéka, jeho moznosti a limity.
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Prostfedi a vychova v8ak mohou vyznamnym zpUsobem ovlivnit, jak se
vyvine konkrétni jedinec, jaky bude, jak se bude chovat. To uz zalezi na
podminkach jeho dalSiho vyvoje a také na jeho zakladnich postojich
k sobe, k okoli, ke svétu.

V postupném procesu vyvoje ¢clovéka se genotyp méni ve feno-
typ. Ten je totiz vnéjSim obrazem celé genetické informace a projevuje
se jako soubor charakteristickych fyziologickych znak( a viastnosti orga-
nizmu. Fenotyp vznika realizaci genotypu v urcitém prostiedi, kde se za-
kladni geneticka vybava jedince pod vlivem vnéjSich podminek muaze
ménit v konkrétnim socialnim prostiedi, pod vlivem uceni, v procesu so-
cializace (Priicha, Walterova, Mare$, 2001, s. 65). Je to vysledek spolu-
pusobeni dédicného zakladu, prostredi a vychovy, ziskany v prabéhu in-
dividualniho vyvoje. Pedagog se ve své praci setkava s fenotypem vy-
chovavaného, zatimco genotyp nezna. Barvu o&i nemize zménit, ale
na moralni vlastnosti jedince, rozvoj jeho citii nebo péstovani vile maze
mit vliv.

Clovék zdaleka neni limitovan jen svym genetickym vybavenim.
Geneticka predurcenost neni takovym faktorem, aby ho zbavovala odpo-
védnosti za jeho Ciny. Lidska pfirozenost pusobi na zakladé zpétnych
vazeb, ziskanych ze socidlniho prostredi. Geny se mohou aktivovat
v dasledku uréitého chovani a naopak. Napr. pokud ma ¢lovék zakoédo-
van sklon k depresim, zalezi na tom, zda urcité typy jeho chovani vytvori
podminky pro to, aby deprese skutecné propukly (Pelikan 2002, s. 24).

Biologické a socialni faktory vyvoje clovéka

Clovék je neoddslitelnou soucéasti pfirody a jeho veskera &innost je
do urcité miry determinovana jeho biologickym zakladem. Rodi se
s urcitymi moznostmi, télesnymi vlastnostmi, zvlastnostmi nervové sou-
stavy, krevni skupinou nebo psychickymi dispozicemi jako je uroven po-
znavacich procesl a paméti, vnimani, pozornosti nebo mysleni. Biolo-
gickym vyvojem rozumime vyvoj mozku, sval(, organd a jejich funkci
(motorické, perceptni, senzoricke).

Biologicky vyvoj si snadno uvédomime napf. pfi pozorovani rastu
a vyvoje malych déti, umoznuje rozvoj poznavacich procesu.

Lvi lovici ve smecce nebo kocka, ktera si isti koZich se fidi instink-
ty a chovaji se stejné uz po stovky let. Ani zvifata v8ak nejsou zavisla
pouze na genetickych vlohach. Nekteré druhy a v pouze v nékterych ob-
lastech se naucily druhdim chovani, které se li§i od téhoz druhu v jiné ob-
lasti. Jestlize vSak plati vliv prostfedi a kultury v zivo&iné Fisi, tim vice
plati u lidi, jejichz psychomotoricky vyvoj se projevuje zménami citd
a vztaha k okoli.

Pro vSechny lidi je spolecné genetické vybaveni, urcuijici jejich dal-
8i vyvoj. Pro Clovéka je typické narozeni bezmocného ditéte, zcela odka-
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[image: image22.jpg]zaného na péci dospélych, které je ve svém zivoté determinovano zpd-
sobem vyzivy a traveni, limitovanou velikosti a vahou téla nebo takovymi
procesy jako jsou rdst, dospivani, starnuti a umirani. Nedokonalost lid-
ského jedince pfi narozeni je mozné chapat nikoli jako nedostatek, ale
jako moznost a prilezitost. Protoze pro ¢lovéka je typicka flexibilita (pruz-
nost, pfizplsobivost), existuje Siroké rozmezi lidského chovani, které
nemulze byt pouhou adaptaci na podminky nebo reakci na nezamérné
formativni vlivy. Slozity proces rozvoje ¢lovéka je podminén jednotou
biologickych a socialnich faktor(. Na poc¢étku stoji dédiény biologicky za-
klad Clovéka, ktery se vlivem vychovného pisobeni pfizplisobuje, méni
a vyviji. Na tento kvalitativné novy zaklad zase pusobi vychova a kromé
ni formativni vlivy prostfedi.

Z dgjin pedagogiky i ostatnich spole¢enskych véd jsou znamy pfi-
klady jednostranného nazorového zaméreni, které vede k pfecefiovani
jednoho faktoru. Teorie zastavajici ortodoxni biologické pojeti, preceniuiji
vyznam genové informace, ktera pak urcuje chovani organismu. Heredi-
tarismus je smér, vychazejici z domnénky, ze nejvyznamngj§im vlivem
na vyvoj jedince je dédicnost. Nékteré geny uréuji chovani, vedouci
k prosazeni vlastnich genll, pomoci reprodukce pfedat geny daldimu po-
tomstvu. Environmentalismus je smérem, ktery preferuje vliv socialni-
ho prostiedi pfi vyvoji jedince. O pedologii, precenujici dédi¢nost a pro-
stfedi, pojednavame v kapitole Vychova v zivoté ¢lovéka.
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2.3 Prostredi

Prostredi jako jeden z faktor(i vyvoje jedince

Prostiedi je jednim z faktor(, které podstatnym zpusobem ovliviiuji vy-
voj jedince (prostredi, dédi¢nost, vychova). Tvoii vnéjsi, exogenni stran-
ku formativniho procesu. Prostiedi byva charakterizovano jako vée, co
clovéka obklopuje a co na néj plsobi. Je to prostor, obsahujici mnozstvi
prirodnich, spole¢enskych, hmotnych i duchovnich podnétl puasobicich
na jedince, na které on uréitym sobé vlastnim zpusobem reaguje. Je to
prostor, jehoZ vliv Clovék ur€itym zphsobem vnima a vstiebava, kazdy si
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z prostredi vezme néco jiného. ,Pedagogika rozumi prostfedim komplex
rznorodych vnéjSich vlivil, souhrn pfirodnich a spole¢enskych podmi-
nek a vztahd. Mohou pusobit Zivelné, jako napfiklad viiv pfirody na clo-
véka, ale také uvédoméle, jako rodice na déti, stat na svoje ob¢any, uci-
telé na déti.“ (Horak, Kolar 2004, s. 9.)

Néktefi autofi, napf. R. Wroczynski, rozliSuji prostredi a okoli.
Prostiedi chapou jako okolni jevy, které maji pro ¢lovéka subjektivni vy-
znam, které mohou mit vliv jako podnéty, na které ¢lovék muze nebo
nemusi reagovat. Okolim se pak oznacuji veskeré vnéjSi podminky pfi-
rodni i socidlni, bez ohledu na to, zda jsou pro ¢lovéka vyznamné nebo
ne, zda jsou pro néj zdrojem vyvojovych podnétl (Blizkovsky, 1992,
s. 108).

V charakteristice prostiedi tvofi nejobecnéjsi polozku prostredi zi-
votni, které byva vysvétlovano jako prostor pro zivot. Zivotni prostredi
Ize vymezit jako Cast svéta, ktera Clovéka ovliviiuje svymi podnéty. Clo-
vék na né reaguje a svou praci okolni prostfedi méni. Zivotni prostredi
zahrnuje jak prostfedi socialni tak pfirodni. Oba typy pfedstavuji dyna-
mické struktury, nebot nejsou neménné, podiéhaji zménam pod vlivem
¢innosti lidi (Kraus, Polackova, 2001, s. 99).

Jinym zpdsobem, jak Zivotni prostfedi pfiblizit, je ¢lenéni na sféry,
ve kterych se uplatiuji:

Vztahy lidi s pfirodou: s neZivou prirodou (slunec¢ni soustava,
vesmir, geologické a mineralogické charakteristiky, nadmorska vyska,
konfigurace terénu, padni vodni a atmosférické podminky, podnebi a po-
Casi) a vztahy lidi se Zivou pfirodou (mikroorganismy, rostliny a Zivoci-
chové).

Do dalsi sféry patfi vztahy lidi a vysledki lidské aktivity, coz je
predevsim kulturni sféra ,druhé piirody” vécné i duchovni povahy, zahr-
nujici i historické dédictvi minulosti. Prakticky se dnes na svété vyskytuje
jen malo mist, kam by &lovék nevkrogil a nezanechal svoje stopy. Clené-
ni se vétsinou provadi podle oblasti aktivit — doprava, spoje, lesni a vod-
ni hospodarstvi, zemédeélstvi, primysl a tézba, véda a technika, zdravot-
nictvi, Skolstvi, uméni, rekreace a zabava atd.

Sféra vztah( lidé-lidé zahrnuje faktory Sirsiho socidlniho pro-
stredi (svétova populace, spolecenstvi kontinentl, statd, narodl a struk-
tura obyvatelstva z hlediska socialniho, kulturniho, vzdélavaciho a eko-
nomického. Mezi faktory uZsiho socialniho prostredi patfi obec, rodina
a pfibuzenstvo, znami a vrstevnici, profesni a zajmové skupiny. Nesmi-
me opomenout vztahy ¢lovéka k sobé samému (Blizkovsky, 1992).
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[image: image23.jpg]Vychovné prostiedi

Soucasti Zivotniho prostfedi je vychovné prostiedi. Ma byt takovym
prostorem, ktery by stimuloval a umozioval zdravy a plny rozvoj ¢lovéka.
,Nejvyhodnéjsi prostfedi je takové, které neoslabuje vyvoj ditéte nedo-
statkem hmotnym nebo kulturnim, ale které pfiliSnym nadbytkem neod-
vyka dité vlastnimu pficinéni, bez néhoz nelze dospéti k samostatnosti.”
(Hendrich, 1946, s. 74). Neznamena to jen upravit byty, $koly a obce,
vybudovat specialni budovy, u¢ebny a aredly pfizpisobené edukadnimu
procesu. Rozhodujicim €initelem vychovného prostiedi jsou vztahy, za-
douci hodnoty a osobnosti.

Clovék nenf jen produktem prostedi. Zakladem jeho vyvoje je dé-
dicny vklad. Geneticka vybava se spolu s fylogenezi - vyvojem lidského
rodu - postupné meéni a vyviji. Vznikaji tak zakladni pfirozené podminky
vychovy, které byvaji dale zavislé na ontogenezi — vyvoji ¢lovéka od po-
ceti do smrti. Vliv genll na utvareni uréitych znakl ¢lovéka zavisi na tom,
v jakych podminkach c¢loveék Zzije. Ve stejném prostiedi se utvareji lidé
s rliznymi vlastnostmi, postoji, nazory a chovanim. Pfikladem mohou byt
jednovajecna dvojcata, ktera se mohou pfi stejném genetickém zakladu
v rliznych prostiedich vyvijet odlisné.

Clenéni prostiedi

Typologii prostfedi v literatufe existuje cela fada a zalezi na tom,
jaké zvolime kritérium tfidéni. Ani v nich nepanuje jednota a autofi jich
nabizeji velké mnozstvi. Jednou z moznosti, jak udélat problematiku
prostredi pfehlednéjsi, je nasledujici ¢lenéni:

1. Podle velikosti prostoru — mikroprostredi (rodina, prostor, v némz
jedinec bezprostfedné pobyva, lokalni prostiedi spojené s bydlistém),
mezzoprostredi (Skola, vétsi socialni skupiny v regionalnim prostiedi),
dale makroprostiedi (stat, prostor pro celou spoleénost, kultura ve kte-
réem Zijeme) a globalni prostfedi (misto pro Zivot na svété).

2. Podle jedince samotného - osobni (nejuzsi rodina, k realizaci svych
cild potfebuje kazdy prostor, ktery patii jen jemu, ve kterém se seberea-
lizuje a uvédomuje si svou hodnotu), lokdlnfi (dim, ve kterém Zije, mést-
ska étvrt, znami lidé a vrstevnici, se kterymi se styka), oblastni ($kola,
zajmové iniciativy, pracovisté), celospole¢enské (uvédoméni si souna-
lezitosti k subkulture, ke které patfi).

3. Podle charakteru a obsahu prvki - pfirodni (ziva a neziva pFiroda,
flora a fauna a geologické, geografické, hydrologické, kosmické prostie-
di, teplota a tlak vzduchu, stfidani ro¢nich obdobi, zemska pfitazlivost),
spolecenské, socidlni (spoleCensky systém a jeho struktura, uspofa-
dani, hustota a rozmisténi obyvatel, profesionalni, etnicka, vékova, vzdé-
lanostni struktura, celkovy zplsob Zivota, hodnotova orientace spoled-
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nosti a rodiny, masové sdélovaci prostfedky, celkova &innost skol, orga-
nizaci, instituci), kulturni (je spjato se spole¢enskym prostiedim, jsou to
hmotné i nehmotné vysledky lidské aktivity — vytvory umélecke, védecké
poznani, pravidla chovani, pravni a mravni normy, stavby, komunikace,
technickeé vytvory). Sociokulturni prostfedi ma na jedince v3estranny vliv
- podili se na jeho zivotni drdze, na hodnotové orientaci,
na chovani a jednani, na jazykovych projevech a schopnosti pfizpusobit
se novym podminkdm, napf. v prostiedi Skoly. Schopnost adaptovat se
na socialni prostiedi, v némz ¢lovék vyrusta, se na prvni pohled jevi jako
zpusob, jak se vyrovnat s omezenimi, danymi socidlnim prostfedim. Ne-
jde v8ak jen o adaptabilitu, ale spise o flexibilitu, se kterou se ¢lovék mu-
Ze vyrovnavat s podminkami v nové komunité, do které se dostava. Ne-
jedna se jen o pozadavek splynuti s davem, ale o zachovani autenticke,
samostatne a svébytné osobnosti jedince, o schopnost zlstat sam se-
bou.

4. Podle povahy daného Uzemi - venkovskeé (v déjinach pedagogiky
bylo povazovano za mravné nejCistsi, protoze na venkové k sobé maji li-
dé blize a vice se kontroluji navzajem), méstské, velkomésiské (nabizi
nejvice nejkvalitnéj$ich podnéta za predpokladu, Ze nauc¢ime jedince si
mezi nimi volit) a sidlistni (vétSinou kvalitnich podnétl obsahuje malo).
5. Podle povahy éinnosti - obytné (doma), pracovni (Skola, pracovis-
t&), rekreacni (volny ¢as), vychovné (upravené pro vychovu).

6. Podle frekvence podnéta - podnétové chudé (poskytuje podnétu
malo, nizké kvality nebo zadné), podnétové optimaini (vyuziva indivi-
dualnich a vékovych zviastnosti, moznosti a schopnosti ditéte, poskytuje
mu podnéty adekvatni), prostfedi pfesycené (podnétli mnoho, reakci
na né jedinec nezvlada).

6. Podle struktury a skladby podnéti - podnétové jednostranné
(rozviji jenom jednu stranku lidské osobnosti}, podnétové mnohostran-
né (rozviji intelekt, city a vuli harmonicky a vSestranné).

7. Podle kvality podnéti - podnétové zdravé prostredi, podnétové
vadné (tyrani, zneuzivani, zanedbavani, gamblerstvi, sekty, drogova
subkultura, extremistické skupiny atd.).

8. Podle podilu ¢lovéka na podobé prostredi — pfirozené (rodina, vrs-
tevnici, lokalni prostfedi) a uméleé.

J. Pricha nabizi jiny zpusob ¢lenéni prostiedi (1997, s. 79):

Prostfedi geografické a demografické (fyzické podminky v urcité lokali-
té, které maji vliv na edukacni procesy — velka rozioha s malym poctem
obyvatel, horskd uzemi, pfimorske kraje, sever a jih).
Socialni prostredi (charakteristiky a uspofadani populace).
Politické prostredi (prostfedi dané typem statni moci a instituce, ovliv-
nujici vzdélavaci politiku).
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[image: image24.jpg]Ekonomické prostredi (velikost vydaju vénovanych na vychovu a vzdé-
lavani).
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2.4 Vychova - pojem a definice vychovy

POJEM VYCHOVA
Vychova v SirSim a uzsim slova smyslu

Pro pojem vychova nenajdeme v literatufe jednotné vysvétleni.
Vétdina autord se véak shoduje na dvoustrankovitosti vychovy. Tato sku-
tecnost se vysvétluje jako pranik dvou doplfiujicich se procesu: vzdéla-
vani a vychovy v uzsim smyslu (viz také kapitola Zakladni pedagogicke
pojmy). Vychova v $ir§im smyslu tedy oba pojmy zahrnuje. Toto rozlido-
vani vSak vyvolava problémy, nebot je potfeba vymezit jesté vychovu
v obecném smyslu.

Soucasna literatura nabizi komentafe nékterych autort, zabyvaji-
cich se obecnou pedagogikou. Vychova v Sir§im smyslu byla done-
davna chapdna jako kazdé zamérné a cilevédomeé plisobeni na ¢lovéka.
Vychova v uzsim smyslu byla vysvétiovana jako vytvareni osobnostnich
(rozumovych, citovych a volnich) kvalit élovéka, pfipadné i osobnostni
orientace mravni a estetické (Grecmanova, nedatovano, s. 64), V. Vac-
lavik (1995, s. 9) vymezuje vychovu v uzsim smyslu jako vychovu dob-
rych mravu.

Ch. Vorlicek povazuje pojem vychova v uzsim smyslu za nejedno-
znacny (2000, s. 19). Vychovou v uzSim vyznamu se chape vychova
mravni, estetickd a télesna, ale nékdy také jen vychova mravni.
Pod oznaceni vychova v SirSim nebo Sirokém vyznamu byva zarazovano
pasobeni divadla, filmu a televize. U Krej¢iho (1991, s. 36) najdeme
schéma vysvétlujici pojmy vychova v §irSim a uzSim smyslu. Take zde
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se vychova v §irSim smyslu objevuje jako zastfeSujici pojem pro vychovu
v uz8im smyslu a vzdélavani.

Juva (1994, s. 52) rozumi vychovou v uzsim smyslu diléi pedago-
gicky proces, ve kterém se rozvijeji postoje jedince ke skutec¢nosti, jeho
presvédceni, potfeby a zajmy jako stimuly jeho chovani. Vzdélavanim se
oznaCuje takovy proces, ve kterém se rozvijeji védomosti, navyky
a schopnosti. Ma-li vzdélavani nesporné prevahu v intelektualni sfére,
pak vychova v uzdim smyslu neni myslitelna bez SirSiho rozvoje stranky
citové a volni.

Takové vymezeni je v obecné pedagogice nahrazeno souc¢asnym
obsahem pojmu vychova, ktery vyjadfuje tfi slozky: organizaéni uspo-
radani vychovy (vyuka a vychova mimo vyuku), interakci vychovnych ¢&i-
nitel (prace ucitele — vedeni, prace zaka — uceni) a oblast psychiky,
na niz vychova pusobi (v oblasti kognitivni se rozviji vzdélavani, v oblasti
postojové vychova a v oblasti psychomotorické osvojeni dovednosti).

Protoze se az dosud hovofilo o vychové a vzdélavani jako jednot-
ném procesu, objevovala se snaha zjednodusit toto oznac¢eni a pouzit
jednoslovny pojem. Dualita vychova a vzdélavani byla podporovana
v minulosti némeckym (die Zucht, die Ausbildung) a pozdé&ji ruskym
oznacenim (vospitanije, obrazovanije), které je také dvojslovné. Piitom
oddélovani obsahu obou pojmd by bylo obtizné, protoze vztah obou pro-
cesu je dialekticky a jejich vyznamy se vzajemné prolinaji. V procesu
osvojovani poznatku si ¢lovék usporada i urcity systém hodnot, vytvaii si
urcité postoje, upevnuje vlastnosti, uci se rozumét vztahim a uci se
hodnotit. V soucasnosti je tento problém feSen pfekladem z anglictiny,
kde vychova i vzdélavani jsou nazyvany jednoznaéné a jednoslovné —
education. Proto se do Ceské pedagogické terminoclogie dostava ozna-
¢eni edukace (Pricha, 1997) jako vyjadieni obou procesu - vychovy
a vzdélavani.

Intencionalni a funkcionalni pisobeni

Vychova nutné probiha organizované a cilevédomé, jde o plsobe-
ni intencionalni (zamérné, uvédomované, cilené). Je to plsobeni vy-
chovatele na jedince, vedouci k jeho humanizaci a ke kuitivaci vztahu
clovéka ke svétu. Je to planovita ¢innost, urcitym zpusobem organizova-
na a probihajici v urgitych podminkach, za jistych okolnosti a v uréité do-
bé.

Pasobeni funkcionalni (nezamérneé, bezdécné) probiha jako ovliv-
rovani osobnosti pfevazné okolim a prostfedim. Jedinec prebira z okoli
védomosti, nazory, vzorce chovani, aniz by si toho byl védom. Kazdy
z nas to zaZiva denné v pfirozeném procesu setkavani s prvky prostiedi,
s lidmi, pfi cesté tramvaji, pfi sledovani televize nebo kdyz v auté po-
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[image: image25.jpg]sloucha radio, pfi nakupech nebo po cesté pro vstupenky do divadla.
Problémy mohou vzniknout tehdy, kdyz se ¢lovék nenauci udélat si svujj
nazor a fidit se v zivoté vlastnim hodnotovym uspofadanim. Pak podléha
vlivam, které mohou vyvoj jeho osobnosti a jeho Zivot komplikovat (re-
klamni lakadla, snadné zisky a penézni pljcky, “vzory® lidi, kiefi Ziji
ze dne na den).

Oboji vlivy, zamémé i nezamérné, vzajemné prolinaji, hranice mezi
nimi mnohdy nejsou ostré, ¢asto i v nezamérném pusobeni je silna in-
tence, zatimco intencionalni vliv se miji i¢inkem a vyvolava jinou reakci,
nez jsme zamysleli.

Ani si neuvédomujeme, kdy zac¢neme své dité vychovavat. Rodice
novorozencl se na to ptaji a chtéji védét, kdy je to nejvhodngjsi, kdy to
zacne byt zapotfebi. Do zivota ditéte zasahujeme stdle i tehdy, kdyZ se
mu nevénujeme, kdyz se o né nestarame. Da se Fici, Ze pfevaZuji neza-
mérné vlivy, pfestoze stanoveni cil(, jak vychovat z ditéte samostatného
pracovitého a Cestného ¢lovéka, mame stale v povédomi. Casto dité
placneme, aniz bychom si piné v tu chvili uvédomovali dosah tohoto &inu
nebo koupime zmrzlinu za odménu a v tu chvili nepfemyslime o tom, zda
to bylo z hlediska vychovy spravné. Nékdy se v jisté situaci zachovame
uritym zplsobem jen proto, Ze je to pro nas nejjednodussi nebo nas
k tomu tlacily okolnosti. Jisté se ale rodi¢e vétSinou snazi délat vse
pro to, aby z ditéte vyrostl ¢lovék, kiery se chova tak, aby v osobnim
i spoleCenském Zzivoté dobfe obstal. Od narozen{ se o miminko starame
a snazime se o to, aby mélo z hlediska vyzivy, hygieny a Zivotnich pod-
minek to, co pro svij vyvoj potfebuje. Snazime se chovat tak, abychom
mu poskytovali pocit bezpeci, aby bylo klidné a radostné, protoze vime,
Ze naSe péce v tomto okamziku ma vyznam pro budoucnost. Uz za par
mésiclh se ukaze, zda se nam podafilo nase predstavy o vychové sklou-
bit s ¢im dal osobitéjSimi projevy ditéte. O tom, jak dukladné maminky
promysleji svoje chovani vic¢i détem, svédéi napriklad dlouhé, mno-
hastrankové diskuse na webu. U kojenci jim déla nejvétsi starost reSeni
dvou otazek - pro¢ place a zda je maji proto chovat nebo ne.

Se Zivelnym plsobenim nevystaéime, dité potfebuje mit jasno. Ma-
li se vyznat ve vdem, co se uci, musi v tom byt posloupnost, pifiméfenost,
pfehledny pofadek a srozumitelna pravidla. K tomu pomaha vychova ja-
ko zamérné, védomé a cilevédomé plisobeni.
Pfimé a nepfimé vychovné plsobeni (pfima a neprima vychova)
Vysvétleni pojmu vychova se dale komplikuje uzivanim slovnich spo-
jeni vychova pfima a vychova nepfima. Nez si ve stru¢nych tezich oba
typy vychovného pusobeni predstavime, naznac¢ime struénd jojich vyvoj.
Na problém pfimé a nepfimé vychovy upozormuje B. Hlizkovsky

(1992, s. 151), kdyz pfipomina, Ze jiz vroce 1935 J. Hondriich otevird
tento problém ve své praci Uvod do obecné pedagogiky (1935, s. 88).
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Zatimco V. Jliva klade rovnitka mezi vychovu pfimou a intencionaini
a vychovou nepfimou a funkcionalni (2001, s. 48), Pelikan podava toto
vysvétleni: Nepfimé pedagogické puasobeni vyuziva situaci — viiv zkuse-
nosti z prozité situace je vétsi nez pouceni, rozhovor, nez dobfe minéna
slova. Dité maze pod vlivem situace, kterou proziva jako vyznamnou pro
jeho Zivot, vyhledavat nebo vytvaret prilezitosti modelové podobné. Za-
kladem je nepfimé pedagogické plUsobeni prostfednictvim situaci a jejich
okolnosti — budovanim zkuSenostniho zakladu nejen kognitivné, ale
i emocionalné podiozeného. Pfimé pedagogické pusobeni neodmita, ale
pouziva je aktivné v konkrétnich vymezenych situacich. (Pelikan, 2002,
s. 70). Autofi Kraus a Polackova rovnéz ztotoznuji nepfimé a funkcional-
ni plsobeni podobné jako Java. Nepfimé vychovné plsobeni vSak vy-
svétluji tak, Zze vychovatel nevstupuje sam do situace, ale vytvari nebo
ovliviiuje podminky, jimiz pasobi na vychovavaného. Tim se pfibliZuji po-
jeti Pelikdnovu. Soucasné pfipominaji, Ze v minulosti se nepfimym pu-
sobenim minilo pisobeni prostiednictvim kolektivu nebo skupiny nebo
socialniho klimatu. Do této problematiky fadi i vliv upraveného, pedago-
gicky prizplisobeného prostredi, které vychové vyznamné pfispiva (pro-
stfedi Skol, uCeben, tfid, nau¢né stezky, atmosféra cirkevnich obradd,
uprava $kolnich tfid pro frontalni vyuku nebo pro rozhovory a diskuse,
upravene a Cisté prostredi vede k péci a udrzovani, atd.), (Kraus, Polac-
kova, 2001, s. 107). Vychazime-li z teze, Ze hlavnim znakem vychovné-
ho pdsobeni je cilevédomost a zamérnost, pak musime konstatovat, ze
nepfimé vychovné plsobeni cilevédomost a zamérnost nepostrada, za-
timco funkcionalni pusobeni ano, proto také pro né nevolime oznaceni
vychova, ale plsobeni nebo viiv.

Jestlize piijmeme Pelikanovu definici vychovy jako vytvafeni pod-
minek pro rozvoj autentické osobnosti, pak muzeme jako druh nepfimé
vychovy chépat napfiklad praci zdravotnického personalu v porodnicich
a poradnach. Jiz pred narozenim ditéte se $koleni pracovnici snazi vy-
tvofit co nejpfiznivejsi podminky pro rast plodu a pro jeho narozeni. PFi-
prava na rodicovstvi a preventivni specificka prace s matkou, otcem, po-
piipadé s Sirsi rodinou je dosud nedocenénou soucasti zplsobu, jak ne-
piimo ovliviiovat vychovu budouciho ditéte (Pelikan, 2002, s. 47).
ProtoZe z pifedchoziho textu mozna neplyne zcela jednoznacné vy-
svétleni pojmu pfima a nepfima vychova, uvadime je v nasledujicim
piehledu :

V pfimém vychovném pusobeni

- pedagog stavi pred zaky pozadavek
- vymezuje cile jejich €innosti

- Casto stanovi postup ¢innosti

- ovliviiuje rozhodovaci proces
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- vymezuje jednotlivé kroky

- sleduje jejich realizaci, organizuje ¢innost jednotlive(l i skupiny

- hodnoti vysledky ¢innosti

PFi nepfimém vychovném plsobeni

- vychovny cil klade jen vychovatel, zatimco zak maze sledovat jiny cil

- u€eni je fizeno tak, ze se pedagog snazi o zménu nebo Upravu podmi-
nek

- je to plsobeni prostrednictvim skupiny, kolektivu

- pedagog se snazi vytvaret vychovné situace tak, aby je zak vnimal jako
pfirozené a nefizené

- pedagog ovliviuje situaci zevné - situace nevyzaduje pfimy kontakt
pedagoga a zaka.

DEFINICE VYCHOVY

Ruznorodost kritérii

Kdyz se snazime ve vyuce obecné pedagogiky vysvétlovat pojem
vychova, ¢asto uvadime, ze neni mozné vypracovat jedinou, stale plat-
nou a vycerpavajici definici vychovy. Jednotna definice, jak ji zname
z matematiky nebo chemie opravdu neexistuje. Rozhodné ne proto, ze
by vychova byla tak neprehlednou &innosti a literatura odrazela tento
zmatek. Jednoduchou a po 1éta platnou vétou se da definovat to, co je
stalé, vSeobecné platné, co se neméni. Vychova je vSak natolik slozitym
a zivym procesem, Ze jeji definice mize byt vzdy koncipovana nejen
na zakladé pojeti vychovy, akcentace urcitych zakladnich vychodisek vy-
chovy, ale také na Ghlu pohledu, na kritériu, které zvolime a “skrze” néz
se na vychovu podivame. Vychova je dynamickym, otevienym systé-
mem, ménicim se v ¢ase. Kromé toho je jevem socialnim, coz znamena
zavislost na vyvojovych tendencich spolecnosti.

V nasledujicim textu nabidneme r(zné pohledy, razna kritéria
a rizna vyjadreni autorll, ktefi se problematikou vychovy zabyvaji.
| pfesto se budeme snazit dospét nakonec k platné, aktudlini, vycerpava-
jici definici vychovy. Pro srovnani uvedeme nékolik definici z dostupnych

pramenud, nejprve to budou definice obecného charakteru a zarovef
z raznych kulturnich oblasti lidského Zivota.

Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares, 2001)

Vychova je proces zamérného plsobeni na osobnost ¢lovéka s cilem
dosahnout pozitivnich zmén v jejim vyvoiji.

Listina zakladnich prav a svobod (1989)
Vychova ma sméfovat k pinému rozvoji lidské osobnosti a k posileni ucty
k lidskym pravim a zakladnim svobodam. Ma napomahat k vzajemnému
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porozumeéni, snasenlivosti a pfatelstvi mezi vSemi narody a skupinami
rasovymi i nabozenskymi.Ob¢ané CR maji pravo na vzdélani, déti maji
pravo na rodiCovskou vychovu.

Tomasek, F. (1992)

Obecny pojem vychovy: Vychovavat znamena plsobit do nitra ditéte,
aby vném byla vyvolana zadouci odezva jeho schopnosti a vioh
po strance intelektové, citové i socialni, které se maji za vedeni vychova-
tele harmonicky rozvijet a dopomoci ditéti k dosazeni Zivotniho cile. Tim
se vychova podstatné odliSuje od pouhé drezlry, nebotf ta se omezuje
jen na pasobeni zevni, na smyslove reflexy.

Krestansky pojem vychovy:. Kiestanska vychova je Umysiné plisobeni
na dité, aby harmonicky rozvinulo vSechny schopnosti télesné, intelekto-
vé, citové, socialni i vlohy nadpfirozené a mohlo dosahnout svého cile
pozemského i vé&neého.

V uvedeném vybéru jsme se snazili ukazat rlizna vychodiska,
ze kterych vychovu mizeme posuzovat. V pedagogickém slovniku na-
jdeme struénou definici se zakladnimi rysy vychovy, deklarace lidskych
prav nam pripomene, ze vychova a vzdélavani jsou v soucasnosti pokla-
dany za jedno z prav Clovéka v demokraticke spolecnosti a naboZenska
vychova svédéi o tom, Ze jiny nez ateisticky svétovy nazor predpoklada i
jiny pohled na vychovu a jeji cile.

Dalsi definice vychovy

Nasledujici definice dalsich autort jsme vybrali z literatury konce
20. stoleti a pro pfehlednost sefadili chronologicky. Nechceme ¢&tenare
zahlcovat mnozZstvim udaja, ty nasledujici vSak dokresluji to, co jsme se
jiz pokusili naznacit: vyvoj, zménu, raznost pohledi.

Krejéi, V. (1991, s. 58)

,Vychova je uvédomélé a planovité organizované a fizené pusobe-
ni na ¢lovéka podle predem uréenych cill a pozadavkda na jeho Zivot
ve spolecnosti. Musi potlacovat negativni disledky dédi¢nosti, rozvijet
pozitivni disledky dédicnosti, vyuzivat pozitivnich vlivQi prostfedi, ménit
prostfedi, plsobi-li negativné a tim rozSifovat svij vyznam pfi formovani
Clovéka a pri urychlovani jeho vyvoje....*

Pafizek, V. (1991)

Vychova je slozity spoleensky jev, jehozZ jednotlivé Casti na sebe
vzajemné pulsobi. Podstatnym znakem vychovy je zamérné, soustavné
a organizované plsobeni na ¢lovéka. Vychova ma svou Ucelovost, ktera
je vyjadrena jejimi cili. Vychova kultivuje vztah ¢lovéka ke svétu.
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Vychova pfedstavuje kultivujici dialog mezi subjektem (pedagog,
rodi¢, vychovatel) a objektem vychovy (zak, dité mladistvy, vychovavany
jedinec) a sméfuje k sebevychové (dospély, splyva subjekt a objekt). Vy-
chova je optimalizaci ¢lovéka a jeho svéta, uceleného, uvédomélého, ak-
tivniho a tvaréiho vztahu ¢lovéka (lidi) k svétu, tj. k pfirodé, spolednosti
i k sobé samému. Vychova je cilevédomé rozvijeni osobnosti (sociaini
skupiny), jejich vztah(l k svétu vné&j§imi i vnitfnimi faktory jejiho utvareni
a sebeutvareni.

Horak, J. (1993)

Ukazuje se jako ucelné vymezit vychovu jako intencionalni, cilevé-
domy proces ucéeni c":lovéka vedouci kformovénl' jeho osobnosti

vlivli na clovéka je Jeho vzdélani jako urcny stav, at’ jiz finalni nebo eta-
povy.

Pelikan, J. (1995)

Vychova je pfedevSim procesem zamérmého a cilevédomého vy-
tvafeni a ovliviiovani podminek umoziujicich optimaini rozvoj kazdého
jedince v souladu s individualnimi dispozicemi a stimulujicich jeho viastni

drahu stat se autentickou, vnitiné integrovanou a socializovanou osob-
nosti.

Kucerova, S. (1996)

Vychova je proces, ktery se podili na vSestranné humanizaci a kul-
tivaci ¢lovéka (socializace, enkulturace, personalizace), proces uvédo-
melé seberealizace ¢lovéka.

Juva, V. jun. (2001)

Soucasné pojeti vychovy je vyslednici diouhého hledani optimalni-
ho vychovné-vzdélavaciho modelu, ktery by v sobé integroval progresiv-
ni pedagogickeé tradice s vychovnymi potfebami moderni spoleénosti
na prahu tietiho tisicileti. Vedle €initelll ekonomickych a socialné politic-
kych je vychova jednim z vyznamnych faktord Gspésného rozvoje spo-
le€nosti jejich jednotlivych ob&anu jako vzdélanych, moralné uvédomé-
lych a socidlné angazovanych osobnosti, které se kvalifikované a aktivné
podileji na zivoté spolecnosti.

Horak, J., Kolar, Z. (2004, s. 23)

Vychova je zamérné formovani (rozvijeni) osobnosti (osobnosti,
celych generaci) s cilem dosahnout (pozitivni, zadouci) zmény v jejich
vnitinich podminkach i ve vnéj$im chovani a jednani, a to prostrednic-
tvim procesu pfedavani (a pfijimani) jiz vypracovaneé lidske kultury (po-
znatky, dovednosti, hodnoty, normy, postoje, potieby...).
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Aby se nestavalo, ze studenti pfi probirani definic vychovy rezig-
nuji na dalsi studium prohlasenim, Ze zadna definice vychovy neexistuje,
bylo by dobré na zavér uvést charakteristiku vychovy, kterd v soucas-
nosti “plati®. Proto jsme vybrali definici J. Pelikana, kterou povazujeme
za aktualni a odrazejici priority a pozadavky soucasné vychovy. Mimo ji-
né vychazi z prfedpokladu, Ze dité ma mit moZnost vyvijet se piné v sou-
ladu se svymi dispozicemi tak, aby se mohlo stat nejen tim, kym chce,
ale také tim, kym se stat maze:

.Vychovu vtomto pojeti chapeme jako proces zamérného pusobeni
na osobnost clovéka s cilem dosahnout pozitivnich zmén v jejim vy-
voji. V naSem pojeti jde vedle pfimého pedagogického plsobeni pre-
devSim o vytvareni podminek a prostoru pro samostatny a osobity
rozvoj kazdého jedince v souladu s jeho individualnimi predpoklady
jako autentické, integrované a socializované osobnosti, schopné vlastni-
ho byti se sebou samym, s druhymi lidmi, se spoleéenstvim, s pfirodou.”
(Pelikan, 2002, s. 20.)
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3. PREDMET PEDAGOGIKY - VYCHOVA
3.1 Pojeti vychovy

Pojeti vychovy, kterou chapeme jako zakladni pedagogickou kate-
gorii, dava odpovéd na otazku jak chapeme vychovu, jaky je to vliv
v zivoté ¢lovéka, za co ji povazujeme.

Ve star$i ¢eské literatuie se k problému vyjadfuji napf. G. A. Lind-
ner, O. Kadner nebo J. Hendrich. Ten podobné jako O. Kadner soudi,
ze velké mnozstvi existujicich definic vychovy ma stejnou vadu — nevy-
stihuji celou §ifi pojmu vychova. Omezuji se na pfiklad jen na vychovu
déti nebo na vychovu mravni. Vyraz vychova neuzivame vzdy ve stej-
ném rozsahu. Jednou mu rozumime jako pfeméné Clovéka po strance
dusevni, fyzické, mravni i citové, podruhé stavime proti sobé vychovu
a vyudovani atd. Proto misto definice nabizi jen vyklad pojmu, ktery od-
povida dobé svého vzniku: ,Vychova je takové pasobeni osob vyspélej-
8ich na méné vyspeélé, které je pfivadi k vySsimu stupni kultury.” (Hend-
rich, 1946, s. 9.)

Zakladni vychodiska vychovy

V moderni pedagogické literatuie se objevuii rdzna pojeti vychovy,
lisici se svymi vychodisky. Jednim z nich jsou déjiny vychovy a vzdéla-
vani. V. Juva chape vychovu jako jeden ze zdroju a prostredkl rozvoje
¢lovéka (kromé zdroji genetickych a vlivi prostfedi, zejména socialni-
ho). Z historie pfipomind humanistické zdroje nasi pedagogiky, vychaze-
jici ze svetovych filozofickych, etickych a kulturnich tradic.

Jeho soucasné pojeti vychovy je tedy vyslednici dlouhého hiedani

optimalniho modelu vychovy a vzdélavani, ktery by vychazel z tradicnich
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poznatkli a obsahoval i soudobé potieby moderni spolecnosti (Java,
2001). Jejich odrazem jsou aktualni ndzory na vychovu:

Normativni pojeti, které byva charakterizovano jasné stanovenym cilem,
hodnotou, normou, uznavanou ve spole¢nosti (pedagogika 70. a 80 et
20. stoleti).

Situaéni pojeti je spojovano s prozZitkem, situaci, zaZitkem a zkuSenosti,
kterd je jeho vysledkem (Pelikan, 1995, 1997, 2002). Ucitel plsobici
na zaka vytvari systém vychovnych situaci a jejich prostfednictvim dosa-
huje vychovnych cilii (Vorlicek, 2000).

Systémoveé pojeti, celistvé a oteviené pojeti vychovy, které predstavuje
vychovu jako systém, tvorfeny prvky, které jsou propojené vazbami — ob-
jekt a subjekt vychovy, cile vychovy, prostfedky a podminky vychovy
(Blizkovsky 1998, 2002, Horak a Kolar 2002, Vorlicek, 2000).

Razna pojeti vychovy
Subjekt a objekt vychovy

Razna pojeti vychovy navazuji na teze o spolecenské determinaci
vychovy a jsou ovlivnéna sociokulturnimi podminkami, odliSnym pojetim
¢lovéka v procesu vychovy a akcentaci rdznych vychovnych cild. Vy-
chova jako subjekt - objektivni a subjekt - subjektivni ptsobeni, to
je pojeti vychovy, které ma svij vyvoj. Zpocatku se jednalo o jednosmér-
ny vztah ucitel-zak, subjekt-objekt.

V procesu vychovy a vzdélavani byval vzdy vychovatel oznaCovan
jako subjekt a vychovavany jedinec jako objekt vychovy. Subjekt, ktery je
zdrojem informaci, ktery vi a umi, ma zkuSenosti, fidi, pfedava, vyucuje,
organizuje a vede. Objekt vychovy jako pfijimajici strana, ten, kdo nevi,
ma jen omezené zkuSenosti, je Fizen, uci se. Soucasna pedagogika na-
bizi jiny pohled na tento probiém. Postaveni objektu vychovy se postup-
né a stale pod vedenim vychovatele - subjektu vychovy méni a obrazné
feCeno posléze subjekt splyva s objektem. A to je proces, ktery je reali-
zovan jako sebevychova. Vychovatel a vychovavany se vzajemné obo-
hacuji, vychovatel se uci, ¢emu je tfeba vychovavané ucit a jakym zpu-
sobem, které metody a prostiedky je dobreé v té které situaci pouzit.

Vychovatel z mnoha ddvod( v Zadném pfipadé nemuze byt nosite-
lem pravdy, nebot vée, co se pokousi vychovdavanému piedat, je “fil-
trovano“ jeho vlastni zkusenosti, jemu vlastnim zplisobem vnimani
a uceni, jeho vychovou v détstvi, vlivy prostredi, osobnostnimi
vilastnostmi, dédicnym zakladem, ktery se rozviji. Dals$im divodem je
zpusob ziskdvani a predavani informaci v souc¢asnosti, kdy &lovék
neni s to drzet krok s ristem informaci a musi se naucit ziskavat je z ji-
nych zdroju. UCitel se nezfidka setka ve tfidé se situaci, kdy v nékteré
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[image: image29.jpg]oblasti lidskych zajma ho zak prevySuje. S takovymi situacemi, které mi-
vaji vliv na uditelovu autoritu, je nutné pocitat a naudit se vyuzivat je ve
prospéch vychovy i vzdélavani. Podstatou vztahu uditel-zak je respekt
a podobu takového vztahu pak oznaéujeme jako partnerstvi. Doprovod-
nym jevem partnerského vztahu ucitele a Zéka je vzajemné obohacova-
ni, ucitel je v procesu neustalého uéeni se od zakl a vzajemného po-
Znavani.

Nazorové skupiny

V bohaté pedagogické literatufe najdeme zhruba tfi skupiny nazo-
ra, lisicich se podle postaveni jedince v procesu vychovy a vzdélavani
a vztahu vychovatel-vychovavany. Uvadime je jako ilustraci k vy$e uve-
denym tezim o postaveni jedince v procesu vychovy a vzdélavani.

1. Skupina autoru, kteri akcentuji roli pedagoga nebo spole¢nosti

Pocitaji s vychovavanym jedincem pouze jako s objektem pedagogickeé-
ho plsobeni. Nékdy jde dnedni terminologii feGeno o manipulaéni peda-
gogiku, ktera zaka chape jako pasivni objekt, ktery je tfeba zformovat,
pfizpGsobit danym normam a dané spolecnosti. MGze byt zneuZit pfi vy-
chové ke slepé posluSnosti a podfizenosti autoritdm, coz je typické
pro totalitni rezimy. Co je podstatné — nedosahne se vnitiniho pfijeti uci-
telova vlivu, takZze zakovo vnéjSi chovani zdaleka nemusi byt vyrazem
jeho skuteCnych postoji. Prevazuje aspekt spole¢ensky, zatimco indivi-
dudlni zivot jedince se opomiji. Piiklady takového postoje nachazime
ve starSi pedagogické literatufe napf. u G. A. Lindnera vychova je ,spo-
dobovani se slabsiho silnéjSimu, nehotového pomérné hotovému, neu-
védomélého uvédomélému, chovance vychovateli®. O. Kadner v roce
1925 (s. 106) pise: ,Vychova je vyvoj a pfeména télesnych a dusevnich
schopnosti lidského individua pro plnéni jeho spolecenskych ukol(.”
Podle autorl z osmdesatych let dvacatého stoleti byla vychova podle
sovetskych vzord procesem pfedavani spolecenskohistorickych zkus$e-
nosti novym generacim, aby byly pfipraveny pro spolecensky Zivot
a produktivni praci. Komunistickd vychova byla chapana jako mnoho-

stranny proces spolecenské vychovy, ktery se uskuteénuje prostrednic-
tvim vedeni ke kolektivnimu zivotu.

2. Skupina nazoru, které akcentuji osobnost Zaka ve vychové, cha-
pou vychovavaného jedince jako subjekt formovani. Timto zplsobem
uvazovali poetni autofi, ktefi kladli diraz na osobnost zaka, na subjekt
vlastniho formovani (J. J. Rousseau, M. Montessoriova, R. Steiner,
E. Keyova). Ti véri v pfirodu jako vychovnou silu, ve vnitini sily, uréujici
rozvoj Clovéka, v Boha jako objektivni silu, ktera clovéku pomaha, v sa-
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mostatnou snahu &lovéka. Duraz na individudlni dimenzi vychovy ne-
znamena, ze neni docenén socialni charakter vychovy.

Ta je orientovana na formovani osobnosti autentické a integrované,
ale souc¢asné i aktivné adaptované té spolec¢nosti, ve které zije. (Aktivni
adaptaci rozumime takové pfizpisobovani se osobnosti podminkam,
které nepotlacuje osobitost jedince, umoziiuje mu zachovavat vlastni
stanovisko, aktivné reagovat na vSe, co se kolem ného déje v souladu
s vlastnim svétovym nazorem, orientaci a mravnimi zasadami.)

chovavaného, coz znamend, ze pedagog nabizi a vychovavany hleda
pomoc. Z tohoto principu vychazi nejen cela humanisticka pedagogika,
ale je na ném zaloZeno moderni, sou¢asné pojeti vychovy v demokracii.

Jednostranny pohled na vychovu

B. Blizkovsky varuje pied jednostrannym pojetim koncepci vy-
chovy (1992, 1994) a pfipomina, Zze v praxi se vétdinou nesetkame s tak
vyhranénymi jednostrannostmi, jak jsou uvedeny nize, ale s jejich kom-
binacemi.

- Pedeutocentricky model - vie se podfizuje vili vychovatele, jde
o odosobnény fad, ktery byva oznacovan jako ,bezdétna® vychova.

- Pedocentricky model je zakladem liberalnich koncepci, které podfizu-
jii veSkeré déni vychovavanym. Jde v krajni podobé& o bezmeznou svo-
bodu déti a bezcilnou vychovu.

- Teleocentricky model (teleologie je nauka o cilech vychovy). Preceiiu-
je roli vychovného cile, coz znamena ze klade maximalni utopistické po-
zadavky, vytvafi normy, pfecefuje vychovné idealy.

- Technocentricky model preferuje vychovne prostiedky, metody a po-
stupy, kvanta uciva, didaktické technologie a aparatury.

- Funkcionalni model zahrnuje do vychovy i nezamérné vlivy, zpro-
stfedkované vnéjsimi i vnitinimi podminkami zZivota a pfevazuje v ném
role podminek vychovy.

Jina pojeti vychovy
Dalsi pohledy na vychovu nabizeji Horak s Kolarem:

a) Intuitivni pojeti, kdy je vychova zobecnénim individualnich a skupi-
novych zkusenosti jak vychovatele, tak vychovavaného, které jsou ovliv-
nény tradici a sméfuji k budoucim aktivitam.

b) Vychova jako predmét védy, tedy predevsim pedagogiky. Vychova
je zakladni kategorie pedagogiky vychova je pfedmétem zkoumani pe-
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[image: image30.jpg]dagogiky (pedagogika je definovana jako véda o vychove, resp. véda
o cili, obsahu, pribéhu a organizaci, metodach, formach a principech
formovani lidské osobnosti v ur€itém historickém obdobi vyvoje spolec-
nosti).

c) Vychova jako konkrétni spolecenska cinnost, slouzici k ovliv-
novani chovani, jednani jednotlivce a k dosazeni zmén ve spolecnosti
jako celku. Hovofime-li o vychové, vzdycky se to déje v ramci toho, jak
nas vychovali nasi vychovatelé podle toho, jak oni sami vychové rozumé-
li. Vzdycky se pohybujeme v ramci, urCeném pfedchozim pocinanim ge-
neraci vychovatell a to i tehdy, kdyZz vychovavali $patné nebo vibec.
Pti ivahach o vztahu vychova-spole¢nost dojdeme k nékolika tezim:

¢ Vychova je spolecensky jev.

s Vychova slouzi nejen ke stabilizaci spole¢nosti, ale i k jejimu
rozvoiji.

o Jaka je spole¢nost, takova je vychova.
¢ Vychova se méni se stupném vyvoje spoleCnosti.
¢ Vychova je dana obecnymi cili a idealy spole¢nosti.

d) Pojeti vychovy jako zvlastniho druhu socializace se zamérym
formovanim osobnosti élovéka na rozdil od nezamérnych vliva. Lidska
spolecnost je zavisla na pédi o doristajici generaci, to je cesta vyvoje.
Nashromazdéné kulturni, materialni dédictvi je nutno predat nové gene-
raci. Spolecensko-historicka povaha Clovéka se promita do této snahy,
zaclenit nového clovéka do spolecnosti.

e) Vychova jako adaptace na stavajici podminky a anticipace toho,
co bude.

(Podle J. Horaka a Z. Kolafe, 2004.)

Antinomie E. Finka

Némecky filozof a pedagog Eugen Fink (Pelikan, 2002, s. 18) se
zamysli nad vychovnym procesem prostfednictvim svého systému anti-
nomii. Antinomie se vysvétluje jako protiklad mezi dvéma tezemi, které
se vzajemné vylucuji a pfitom si obé ¢ini narok na pravdivost. Jeho pojeti
jsme doplnili a upravili. Fink uvazuje o Sesti antinomiich:

1. Vychova jako pomoc a vychova jako manipulace. Moderni pe-
dagogika chape vychovu jako pomoc ditéti. Zaméfenost na potreby dité-
te umozZnuji vychovateli soustfedit se na jeho perspektivy. Rozhledem
a také vzdélanim pedagoga se dopliuje obsah ucgiva a zak se lépe roz-
hoduje o zpasobu uceni nebo dokonce o jeho dalsim nasmérovani
k volbé povoléni. V této souvislosti je mozné doplnit pohled na vychovu
jako na sluzbu ditéti.
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Vychova jako sluzba: ucitel pomaha, vede, usmériuje, radi - tedy slou-
zi, ale neposluhuje. Neznamena to, Ze si déti budou délat, co budou
chtit, ale vychovatelé i tvlrci predpist rozhoduji a jednaji vzdy s védo-
mim toho, co prospiva zdkovu uceni a jeho rozvoji. Stava se, Zze nékteri
rodice svym détem skutecné posluhuji a podporuji tak vznik fenoménu,
ktery je oznacovan jako “naucena bezmocnost”. Dité si bézné véci doka-
Ze obstarat samo, rodice je vSak, vétdinou ve véku, kdy jim jesté dité pfi-
pada roztomilé, k samostatnosti nevedou.

Mnohdy si i rodiCe chtéji koupit sluzby ucitele a do vztahu ke $kole zava-
déji néco jako dodavatelsko-odbératelské vztahy. Tato situace se ¢astéji
objevuje v soukromych Skolach: vy ucite a budete to délat jak ja budu
chtit, dité si také za moje penize mGze délat co chce. To véak neni moz-
né, vdemokratické spolecnosti je vychova a vzdélavani zalozeno
na partnerskych vztazich rodiny a Skoly a na jejich spolupraci ve pro-
spéch vychovavaného.

Vychova jako manipulace: Pro dospélého zkuseného vychovatele ne-
byva problém pfi praci s malymi détmi dostat je tam, kde je chce mit —
aby klidné sedély, poslouchaly, uCily se a nezlobily. U starsich déti, kte-
ré si chtéji ovérovat a prosadit vlastni pfedstavy o zivoté, uz to tak snad-
né neni — ty se brani, vzdoruji, chtéji uplatnit svou cestu i za cenu neu-
spéchu. V této souvislosti mizeme pfipomenout antipedagogiku jako je-
den z pfistupl k vychové. Tedy smér, ktery vychovu odmita jako manipu-
laci a jako vychozi heslo voli tezi “Pry€ s vychovou® (viz kapitola Vychova
v Zivoté Clovéka).

Vychova jako nadrazenost a ovladani: Je typicka pro uditele, ktefi téz-
ko ziskavaji autoritu, ti byvaji nejpfisnéjsi, neptaji se po pficinach a stro-
ze hodnoti - posloucha nebo ne, ma - nema, umi - neumi, spinil - nespl-
nil.

2. Moc a bezmoc vychovatele. Tento problém vyplyva z faktu, ze
vychovatel vychazi ze svych Zzivotnich zkusenosti, ale pfitom je si vé-
dom, Ze osobni zkuSenost je nepfenosna. Jeho moc spociva v konecné
odpovédnosti za proces vychovy a vzdélavani vcéetné hodnoceni.
Na druhé strané vychovava sice na zakladé odborného vzdélani, ale
v konec¢ném disledku je jeho ¢&innost poplatna jeho viastnim postojim,
prfesvédceni, jeho nazoram. Ty se ovéem formovaly po dobu jeho osob-
nostniho vyvoje a v jiném ¢ase a za jinych okolnosti nez jsou ty aktualni.

3. Vychova nema konce, i vychovatel je vychovavan. Tuto tezi Ize
povazovat za zakladni rys vychovy (viz kapitola Rysy vychovy). Vychova
probiha po cely Zivot a také vychovatel se pod jejim vlivem méni.

4. Jedineéna individualita vychovdavaného a obecny, pro vsech-
ny lidi spoleény narok kultury. Vychova vytvafi podminky pro rozvoj
individuality. Dité se uci znat své potfeby, uci se uéit svym viastnim zpu-
sobem, uci se spoléhat na své sily, byt “samo sebou”. Je vedeno k au-
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[image: image31.jpg]tenticité a na druhé strané “podiéha”“ socializaci, aby se mohlo stat &lo-
vékem angazovanym, orientovanym a ve spole¢nosti najit svoje misto.

5. Vztah mezi vychovou k lidstvi a profesni vychovou k povolani.
Jedna se o vztah obecné vzdélanosti a kulturnosti a odborného vzdélani,
umoziiujiciho vybér a vykon profese. Upozoriuje na vazby vychovy se
vzdélavanim. Jedno bez druhého nema smys!, vzajemné se podmifiuji.
Vychova bez vzdélavani se stava moralizovanim, vzdélavani bez vycho-
vy by ¢lovéka rozvijelo jen v poznavaci oblasti, nikoli jako celistvou by-
tost.

6. Moznosti a meze vychovy. Moznosti, které otevira €lovéku vycho-
va nejsou bezbiehé, ale pfi respektovani jejich limitd maze byt G&inna,
podnécujici a prospésna. K problému jsme se vyjadrovali také v kapitole
Vychova v Zivoté Clovéka.

Dalsi pohledy na vychovu

Jako priklad rdznych pohledu z pozice jednotlivych pedagogickych
disciplin uvadime pohled Krause a Polackové (2001, s. 56), ktefi nabizeji
nasledujici pojeti vychovy z hlediska socialni pedagogiky:
Vychova jako moraini a intelektualni vycvik.

Vychova jako socialni technika ovlivitovani lidského chovani tak, aby by-
lo v souladu s pfevladajicimi vzory socialni interakce a organizace.

Vychova jako zamérny a organizovany pienos pozadovanych dovednosti
a hodnot z jedince na jedince nebo skupiny.

Vychova jako interak&ni proces, ktery probiha mezi vychovatelem a vy-
chovavanym v urcitém socialnim prostoru a ¢ase.

Vychova jako aktivity a opatieni, které jsou cilevédomé zamérené
na ovlivitovani osobnosti a které maji stanovené cile.

Vychova jako proces védome a fizené socializace.

Soucasné pojeti vychovy

V soudasném pojeti vychovy jde vedle piimého i nepfimého peda-
gogického plsobeni pfedevsim o vytvareni podminek pro samostatny
a osobity rozvoj kazdého jedince v souladu s jeho individualnimi predpo-
klady jako autentické, integrované a socializované osobnosti, schopne
vlastniho byti se sebou samym, sdruhymi lidmi, se spoleCenstvim,
s pfirodou. Vychovu chapeme jako proces zamérného pusobeni
na osobnost &lovéka s cilem dosahnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji.
Vychova je cilevédomy a fizeny proces, ktery je jednim z vyznamnych
faktord ovliviiujicich utvafeni osobnosti ¢lovéka (Pelikan, 2002, s. 20).
(Viz také kapitola Vychova: pojem a definice).
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3.2 Zpusob vychovy a vychovny styl

ZPUSOB VYCHOVY

Ve zvoleném zpUsobu vychovy dostavame odpovéd na otazku jaka
je vychova, co se s ditétem (vychovavanym) déje, jak si rozuméji a jak
se dorozumivaji mezi sebou vychovatel a vychovavany.

Podle J. Capa (1996) zpusob vychovy znamena celkovou in-
terakci a komunikaci dospélych s ditétem. Projevuje se volbou a uzi-
tim vychovnych prostfedk(l, postup(t a metod, tomu odpovidajicim prozi-
vanim a chovanim ditéte, které opét ovliviiuje prozivani a chovani do-
spélého cloveka. Zpusob vychovy vyjadiuje to podstatné ve vychové, co
ovliviiuje volbu prostiedkl ¢i postupu. A tim podstatnym je emoéni vztah
k ditéti a zpUsob vychovného fizeni. Proto je dilezity pfedevsim zplsob
vychovy vrodiné. Kladny emoéni vztah kditéti ve vychové souvisi
s humanistickymi nazory a postoji. Jejich zakladatel a predstavitel

v Ceské pedagogice J. A. Komensky pfistupoval k ditéti jako k nejdraz-
8imu daru, ktery zaslouzi Uctu a ma vysokou hodnotu. Byl pfesvédéen,
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[image: image32.jpg]ze s détmi se ma zachazet s laskou a dlvérou, pratelsky a laskavé. Zpu-
sob vychovy podstatné ovliviiuje vyvoj a formovani détské osobnosti.
Zpusob vychovy se zjistuje riznymi postupy - pozorovanim, rozhovorem,
dotaznikem, projektivnimi metodami (doplfiovani vét, zacatek pfibéhu).

V rodiné byva zplsob vychovy znaéné stabilni, ale mGze se ménit
se zménou ekonomické nebo personalni situace rodiny. Setkavame se
vSak velmi casto s rlznymi pfedstavami o vychové, které pak Usti
v rozdilné vychovné styly. Dité se ucéi rozliSovat, co se smi nebo nesmi
doma a u babicky, zahy pochopi, Ze tatinek mu dovoli vic nez maminka.

Odlisny vychovny zplsob zaziva dité ve sportovnim krouzku
a zjistuje, ze co je mozné tam, neni napf. mozné doma. U&i se tak srov-
navat, orientovat se v riznych modelech vychovy. Rlznorodost ditéti
prospiva jen tehdy, kdyz je pro né pfehledna a dokaze se v ni orientovat.
Déti potrebuji védét, na koho se maji v té kieré situaci obratit, kdo ma
za co odpovédnost, jaka jsou pravidla a co kde plati.

Zpusob vychovy ve skole je ddlezity pro své silné pusobeni
na rozvoj ditéte — mize mu prinaset spoustu uzitecnych védomosti, roz-
vijet schopnosti, podporovat zvidavost a zajmy. MGze byt ale také zdro-
jem nesnazi a dlouhodobych problémi, strachu a nepochopeni. Ve 8ko-
le, kde se spolu setkavaji lidé, ktefi vychovavaji a ktefi jsou vychovavani,
mé& emocni klima zasadni vyznam pro vytvareni dalSich postoji ditéte
ke skole, k uceni, k autorité, k ostatnim lidem i k sobé. Pro pfiznivé utva-
feni emoéniho klimatu pfi vyucovani ma vyznam styl vychovy, ktery
ve Skole vytvari ucitel.

STYL VYCHOVY

Ve volbé vychovného stylu odpovidame na otazku, jakym zplso-
bem se projevuje vychovatel ve vztahu kvychovavanému jedinci,
s jakym zajmem, jaké uziva prostfedky vychovy a co je podstatou jejich
vztahu (nadfazenost, lhostejnost, zajem, respekt a divéra).

Autokraticky styl vychovy (autoritativni, dominantni) je nejméné
pfiznivy nejen pro zaky, ale i pro samotného ucitele. Autoritativni vedeni
véak mize prinaset i jistotu, ze je tu nékdo, kdo vi, co se ma délat. Hlav-
né pro déti nerozhodné nebo Uzkostné mlze znamenat oporu. Klade
vSak obvykle prekazky vlastni iniciativé a tvofivosti déti, coz u aktivnéj-
Sich a samostatnych déti mize vést ke skryté nespokojenosti, pokrytec-
tvi nebo otevrené vzpoure.

V ¢innosti vychovatele prfevazuje vnéjsi plsobeni - pfikazy a zaka-
zy. Vychovatel sam nejlépe vi, co dité potfebuje. Klade podminky, roz-
kazuje, kontroluje, vy¢&itd, vyhroZuje a ftrestd. Je netrpélivy, trva
na jednotném postupu, rozhoduje, uziva ironie, je stale ve stfehu. Ne-
snasi détskou aktivitu a samostatnost a na potfeby a prani déti se moc

62

neohlizi. Podfizuje si zaky uplatiovanim moci, stanovuje cile bez ohledu
na déti. Déti maji malo priiezitosti vyjadrit se, vyslovit viastni minéni, byt
iniciativni nebo tvofivé.

Liberaini styl vychovy je typicky slabym fizenim nebo jeho ab-
senci. Vypada jako pfijemny a méné frustrujici pro zaky, ale v kone¢ném
disledku neni pro né pfiznivy. Vychovatel se o vychovu v podstaté moc
nestard a to mize u déti vzbuzovat pocit nejistoty. Ucitel klade nizké po-
Zzadavky, malo nebo vibec nekontroluje jejich pinéni, nevyjadiuje zajem
o déni ve tfidé ani zaujatost pro svou praci. Déti na lhostejné fizeni rea-
guji svym nezgjmem. Malo se uc¢i a vétdinou rusi, rozptyluji sebe i ostat-
ni. At uz se tento styl pouziva v rodiné, ve vychovnych a vzdélavacich
institucich nebo mimo né, nedava pfilezitost vzniku pfilezitosti pro rozvoj
planovitosti, vytrvalosti a prekonavani prekazek, svédomitosti a sebeo-
vladani, coz jsou kvality celozivotné se uciciho ¢lovéka.

Demokraticky, socidlné integracni styl vychovy ma znaky de-
mokratického fizeni — ucitel se k Zakim chova s respektem a uznava je-
jich prava a dustojnost. Je taktni, neponizuje, nedava najevo svou pfe-
vahu nebo moc, ma k détem duvéru. Klade pfimérené pozadavky a véfi,
ze je déti spini. Je tam pro déti, pro to, aby jim pomahal a podporoval je.
Snazi se o to, aby vice hovorily déti nez on sam, klade otazky, navrhuje,
podnécuje k pfemysleni a dava prostor pro pfemysleni a rozhodovani.
Pfi pouziti trestu dba na to, aby zak trestu rozumél a aby se neodsoudila
celd osobnost, ale pouze problematicky ¢in nebo chovani. Dilezite je ta-
ke pfiméfené trvani trestu a ten je obvykle spojen s radou nebo pona-
uc¢enim. Vychovatel nepfehlizi hrubé nebo agresivni chovani. Podporuje
nejen individualitu zaka, ale i pfileZitosti pro jeho soucinnost s ostatnimi,
napf. pro praci zakovské samospravy.

Uvedené tfi typy vychovnych styll tvofi pouze schématické modely
vychovného pfistupu k ditéti. Protoze neexistuji tzv. “Cisté typy“, vzdy se
jedna o kombinaci uvedenych krajnosti.
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3.3 Rysy vychovy

Problematiku hlavnich charakteristik vychovy rozpracoval V. Jiva (2001,
s. 49-51), jehoZ koncepci obecnych rysa vychovy piebirame a doplfiuje-
me. Za rysy vychovy povazujeme jeji vlastnosti nebo obecné znaky, kte-
ré ji charakterizuji. Odpovidaji tedy na otazku, jaka je vychova, jaké ma
“vlastnosti®.

Vychova je vlivem zamérnym a vnéjsim

Vychova je intencionalni (zamérné), cilevédomé a planovité pa-
sobeni na ¢lovéka. Zamérné pusobeni Ize usmérmovat, ovliviiovat a vést.
V pribéhu svého Zivota je &lovék vystaven také funkcionalnimu paso-
beni, coz je nezamérny, spontanni, Zivelny vliv okoli a prostiedi
v procesu socializace. Nahodilé vlivy Ize ovdem tézko studovat a dal
ovliviiovat. Oboji viivy vzajemné prolinaji a hranice mezi nimi mnohdy
nejsou ostré. Vychova je zvlastnim druhem lidskeé ¢innosti, zamérené ci-
lené na utvareni télesnych i duSevnich stranek Clovéka. Vzdy sméfuje
k pfedem formulovanému cili. Zaméfuje se na osvojeni poznatkl o kul-
turnim dédictvi spole€nosti, na hodnoty vytvarené na urcitém stupni spo-
le¢enského vyvoje, na normy a pravidla v souziti lidi.

Pro intencionalni plGsobeni je charakteristicky zajem o prostiedi
a podminky, ve kterych vychova probiha, protoze pedagogicky uprave-
né prostredi zefektiviiuje vychovu a umoziuje optimalini rozvoj jedince.
Zamérné vychovné plGsobeni se mize v uréitém pojeti zUzit na pééi, kte-
ra je vétSinou chapana jako starost o fyzické (zakladni) potieby ¢lovéka.
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Vychova jako vnéjsi vliv se uplatiuje v Zivoté jednotlivce jako je-
den z mnoha pocetnych vnéjsich vliva (napf. prostiedi), ale pravé svou
zamérnosti se od ostatnich vnéjsich vlivla odlisuje.

Permanentni charakter vychovy

Vychova je dlouhodobym, celoZivotnim vlivem. Aby byl jedinec
schopen plnit své Zivotni funkce, netrvd pouze v détstvi nebo prvnich
dvou dekadach zivota, ale po cely Zivot. Navic je edukace procesem,
ktery nesméfuje jen do budoucnosti, ale vede k orientaci v zivoté sou-
¢asném, ktery dité Zije jiz nyni. Proto se pedagogové snazi analyzovat
podminky, ve kterych se dité v procesu edukace naléza, aby bylo mozné
je ménit a ovlivihovat ve prospéch optimalizace vychovy. Diive se
v souvislosti s obsahem pedagogiky mluvilo pfevazné o vychové a vzdé-
lavani déti a mladeze. Dnes se vychovna funkce rozsifuje a vznikaji dalsi
pedagogické obory: pfikladem je andragogika jako vychova a vzdélavani
dospélych a gerontopedagogika (gerontagogika) se zabyva ucenim nebo
vzdélavanim lidi, ktefi uz nejsou v aktivnim pracovnim véku, vétSinou
v dichodu (viz kapitola Struktura pedagogiky). Systém celozivotniho
vzdélavani jak ho zname z nasi soucasnosti v ramci ucici se spole¢nosti
se realizuje mnoha zplsoby. Tradiéni vychovny a vzdélavaci systém se
méni a vznikaji nové vzdélavaci piilezitosti. CeloZivotni u€eni (kontinual-
ni vzdélavani, permanentni vzdélavani, vSezivotni uceni) se chape jako
postupné vstupovani tradiCni Zivotni etapy, charakterizované ucenim,
do etapy zaméstnani s moznosti kdykoli béhem Zivota si roz$ifovat kvali-
fikaci. Jde na priklad o nejraznéjsi formy distanéniho studia ve speciali-
zovanych institutech renomovanych univerzit. Oteviraji se vzdélavaci
a jazykové kurzy a seminafe. Vznikaji moznosti studovat v doplnujicim
a rozsifujicim studiu na vysoké Skole a v oblibené a hojné navstévované
univerzité tretiho véku. Roste moznost vyuzit nové vznikajici nabidku
komunitnich 8kol a riznorodych e-learningovych studijnich podpor, on-
line kurzd, webovych stranek s odbornymi €lanky a eseji.

Ve snaze zajistit co nejlepsi pfistup ke vzdélavani se néktereé orga-
nizace snazi nabizet zkuSenostni u€eni, oborové novinky, ankety, akce
nebo projekty, zpravy o seminafich a vzdélavacich kurzech. CeloZivotni
uceni je hlavnim trendem soucasné politiky rozvinutych zemi (viz napf.
pracovni material Evropské komise Memorandum celozivotniho uceni
(www.nvf.cz/archiv/memorandum/obsah.htm#5). Jejich snahou je pfeko-
nat bariéry vytvorfené tradi¢nim pojetim Skoly a oteviit nové vzdélavaci
struktury a moznosti. Jejich hlavnim tkolem je vytvofit novy obsah vzdé-
lavani, ktery byva oznacovan jako “vSestranna kvalifikace pro Zivot®.

Projekt Rady Evropy Vzdélani pro 21. stoleti, ktery jako opak teorie
odstranéni Skol ze spole¢nosti predvida existenci scholarizované spo-
le¢nosti, uvazuje o vzdélavani spolecnosti ve ¢tyfech fazich:
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[image: image34.jpg]1. V8em détem ve véku do 5 let bude nabidnuto misto v mateiské $kole
nikoli jako nahrada rodinné vychovy, ale jako jeji doplnék. 2. Zakladni
8kola bude mistem povinného vzdélavani vSech déti do 16 let. Prvni stu-
pen bude Sestilety, druhy pétilety. V prabéhu prvnich Sesti let ma dité
ziskat zakladni znalosti v matefském jazyce, matematice, komunikativ-
nim uzivani cizich jazyk(, ma rozvijet fyzické a hudebni schopnosti
a Cerpat z nabidky kulturnich a sportovnich akci. Na druhém stupni se
Zaci nauci nejdilezitéjSim pojmam v jednotlivych pfedmétech. Predpo-
kldda se individualizace udiva, zalozena na ucebnich smlouvach.
Ve vSech evropskych zemich se budou uznavat zkousky. 3. Povinna
8kola s moznosti volby vseobecné vzdélavaciho sméru nebo pfipravou
na povolani. 4. Nepovinné studium na univerzité nebo vzdélavani dospé-
lych, ale s pravem clovéka na nékterou ze vzdélavacich forem, trvajicim
do konce Zzivota. (Rydl, 2003, s. 40).

Propojeni heteroedukace a autoedukace

Heteroedukace je vysveétlovana jako vychova druhym jedincem, za-
timco autoedukace znamena sebevychovu. Vychova jinym ¢Elovékem
nebo lidmi je oddvodnéna v détstvi a miladi, v dospélém véku se ji
uz vétsinou jedinec brani. Béhem heteroedukace se jedinec nauci po-
stupy, techniky, ziska dovednosti a navyky v riznych &innostech — po-
sloupnost uréitych krokd, dokonéeni prace, ziskavani a tridéni informaci,
Upravu prostredi a okolnosti uéeni, vyuzivani médii, zdroji a pomucek.
Oba zplisoby jsou zakladnimi formami vychovného procesu, pii ¢emz
pfevaha heteroedukace v mladi je zplsobena nezralosti vychovavaného,
ktery stoji na zacatku své zivotni drahy a vedeni potfebuje. Pozdéjsi au-
toedukace je cilem vychovy a zakladem celozZivotniho u€eni lidi. Dobra
vychova sméfuje vzdycky k sebevychové. Prvky sebevychovy jsou pfi-
tomny v kazdém vychovném plsobeni, a to i v pfipadé, kdy vychovavany
jedinec nepfijima vnéjsi vychovné pusobeni. Kazdy pedagog musi byt
predev8im vychovatelem sebe sama, pak mize pomahat vést jiného
¢lovéka k tomu, aby byl sam schopen Fidit své jednani a zdokonalovat
se. Sebevychova navazuje na sebefizeni (autoregulaci), coz je osob-
nostni kvalita osobnosti, k niz postupné dospivame. Mize se v3ak stat,
ze ji mame i jako dospéli lidé nedostateéné rozvinutou (napf. jako ¢lovék,
ktery nezvladd svoje emoce a nékolikrat denné telefonuje svym zndmym
a obtézuje je svymi zlostnymi vybuchy a negativnim pohledem na bézné
zivotni problémy).

Dynamicnost a cyklichost

Vychova je dynamicka, coz znamena zménu, vyvoj a otevienost.
Vychova nezna uzavieny stav hotovosti a uplnosti. Sleduje vyvoj spole¢-
nosti, ve které se uplatiuje, i vyvoj celosvétovy. Prijima nové poznatky,
reaguje na zobecnéné zkusenosti.
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Vychova ma vzdy povahu cyklické aktivity, pfiemz kazdy dalSi
vychovny cyklus vychazi z vysledkd, dosazenych v pribéhu cyklu pred-
choziho. Tyto vysledky se stavaji podminkami a prostifedky pro cyklus
nasledujici. Cyklicnost vychovy znamend, Ze se v riznych stadiich vyvo-
je ¢lovéka opakuje, ale na jiné, vy3&i urovni, odpovidajici pokroku ¢lové-
ka ve vyvoji. Napf. s béZznym pozadavkem fidit se jistymi moralnimi za-
sadami a chovat se spole¢ensky pfijatelnym zpusobem se kazdy ¢lovék
setkava mnohokrat za svij Zivot, ale vzdy v jiné podobé, ke které dospél
a ktera odpovida jeho dosazené Urovni védomosti, zkuSenosti, citového
a intelektualniho vyvoje.

Univerzainost a komplexnost vychovy

Vyjdeme-li z Komenského teze vychovavat vSechny, ve véem, vie-
stranné&, muzeme vytvofit jeji sou¢asnou obdobu - vychova je pro vSech-
ny, pro skupiny i jednotlivce, pro bystré a nadané, pro pomalej$i nebo lidi
s omezenymi schopnostmi a riznym zpasobem znevyhodnéné. Vychova
je jak pro zdravé tak i pro nemocné, samoziejmé pro lidi se specialni-
mi vychovnymi a vzdélavacimi potfebami. Je pfitomna v kazdé zivotni si-
tuaci,v rodiné, ve S3kole, v kulturnich organizacich a zafizenich,
v podnicich a dilnach. Také ve spole¢enskych organizacich (kluby, spol-
ky, oddily), které si vychovavaji dorost nebo v pocetnych kulturnich zafi-
zenich (muzea a vystavy, hvézdarny, galerie, botanické a zoologické
zahrady) i hromadnych sdélovacich prostfedcich (v intencionalnim
a funkcionalnim pusobeni) je vychova pritomna. Dotykd se vSech oblasti
zivota ve vSech typech prostredi, ovliviiuje ¢lovéka po v8ech strankach.
Ma-li vychova ¢Elovéka plné rozvijet, nemize se uzavirat pred jeho pro-
blémy nebo se vénovat jen nékterym.

Internacionalni (mezinarodni) a globalni (celosvétovy)
charakter vychovy

Kazdy z nas stale vice pocituje vliv tendence moderni spolecnosti
pfekonavat uzavienost vychovy hranicemi nebo narodem a statem. Glo-
balni éra dnesni znalostni spole¢nosti jesté vice zkratila Zivotnost a pou-
Zitelnost védomosti a znalosti. Vyzaduje tedy stale rychlejsi tok informa-
ci. Proto je tak dulezité nejen znalosti ziskavat, ale hlavné je vyuzit.
Vzdélani lidé museji umét tvofit, nejen reprodukovat. Museji umét tfidit
informace a kriticky myslet, nejen pfijimat ve, co jej jim nabizeno.

Globalizace je rozporuplny proces s ddrazem na chapani globalnich
problémi. Piinasi svétu problémy i vyhody. Do obsahu vychovy jsou sta-
le vice zarazovana témata, ktera umoziuji zakim pochopit kontinuitu,
jak je nad soucasny zivot spoluuréovan rozhodnutimi predchozich gene-
raci a jak my svymi rozhodnutimi ovliviiujeme budoucnost. Tato témata
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[image: image35.jpg]umozfuji zakdm poznat disledky ¢innosti minulych generaci a jejich vliv
na dnesni vyvoj. Nabizi se moznost pochopit propojenost vazeb mezi
ekonomikou, ekologii, technologii, politikou a kulturou a nezbytnost jejich
vzajemného spojeni pro budouci zivot. Utime se ziskavat dostatecné
mnoZstvi faktl pro orientaci v celospoleéensky diskutovanych tématech
a prosazovat hodnoty, které mohou v budoucnosti pozitivné ovlivnit kvali-
tu nadeho Zivota a celé spole¢nosti.

Slozity proces globalizace predstavuje odstrafiovani hospodarskych
a finan€nich bariér ve svobodném obchodu, otevienost politickych, vé-
deckych a kulturich vztah( a vyuziti stale se inovujicich technologii
pro univerzalni komunikaci. To vSe pfinasi nadéje i hrozby. Jde o global-
ni problémy, napf. vnimani rozpornych disledki rozvoje védy a techniky,
nékterych technologii, konzumniho zplsobu Zivota, které na jedné strané
vedou ke zlepSovani zivota Casti obyvatel planety a na druhé strané
k ristu bidy, nesnasenlivosti, ekonomickych disproporci a nefesitelnych
ekologickych problému. V procesu vychovy a vzdélavani se snazime se
ukazovat moznosti feSeni globalnich problému prostrednictvim uvazlive-
ho vyuzivani vysledkd védy, techniky, vyzkumu a novych technologii
nejen prostfednictvim mezinarodni spoluprdce, ale i vedenim k odpo-
védnému jednani kazdého jednotlivce. Tyto tendence maji lidem zpro-
stfedkovat porozuméni pro mnohostranné vazby mezi jevy a zaroveri je
podnécovat k ochrané Zivotniho prostredi a ziskavat je pro trvale udrzi-
telny rozvoj.

Moznosti pfekonani vlastnich hranic se realizuji mnoha zpasoby,
napfiklad v orientaci na mezinarodni dohody o spolupraci nebo spole¢né
mezinarodni edukacni granty, projekty, vzdélavaci programy a uéebnice,
do kterych se zafazuji globalni problemy. Staty sdileji nejriznéjsi projek-
ty a programy zaméfené na vysokoskolské vzdélani, jazykové vzdélani,
spolupraci partnerskych univerzit, odbornou pfipravu a praxe v zahranic¢i
(Erasmus, Sokrates, Lingua, Mladez, Comett, Petra a dalsi). Vyhodou
muaze byt vzajemné uznavani certifikat(, srovnavani zkuenosti a edu-
kacénich vysledkl v riznych zemich (srovndvaci pedagogika, konference,
pedagogicky vyzkum). RozSifuji se multimedialni edukaéni moznosti
ve svété (prostiednictvim médii komunikuje Skola s partnerskou skolou
napf. v Kanadé). Sdilené e-learningové programy v riznych jazykovych
mutacich mohou slouzit zajemcim po celém svété.

Mnohostrannost vychovy

Je déna snahou pfipravit jedince na aktivni, flexibilni, tvofivy Zivot
v ménicich se podminkach. Proto vychovavame po v8ech strankach, fy-
zické, duSevni i socidlni (podle Komenského to znamena rozvoj hlavy,
rukou i srdce). Proto se také mluvi o komplexnim vychovném plsobeni,
o harmonickém pusobeni vychovy a souasném rozvoji fyzickych i psy-
chickych kvalit jedince. Mnohostrannd vychova vede ke snaze pfripravit
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jedince na jeho socidini role — ob&anskou, rodi¢ovskou a partnerskou,
roli pracovnika - zaméstnance, roli tviirce a ochrance zivotniho prostredi,
tvarce kulturnich hodnot, tviirce zdravého zivotniho stylu, uéastnika do-
pravy nebo aktivniho uzZivatele volného ¢asu. Pri takto komplexné orien-
tované vychové se ¢lovék rozviji jak v oblasti vychovy (potfeby, zajmy,
postoje ke skutecnosti) tak v oblasti vzdélavani (schopnosti, védomosti,
dovednosti, ndvyky). S tim souvisi rozvoj v mnoha kulturnich oblastech,
které byvaji v teorii vychovy oznacovany jako slozky vychovy. Z nich
imenujme vychovu mravni, estetickou, pracovni, jazykovou, ekologickou,
védeckou a technickou, télesnou a zdravotni, pravni a politickou.

Pluralita a integrace

Pluralitni (mnohostrannou, raznorodou) nabidku tvofi riznorodost
vychovnych cilli, forem, metod a prostiedki, vzdélavacich moznosti
a rozvoj jedince v nékolika smérech (nikoli jednostranné zamérena vy-
chova, ktera by znesnadnovala plny rozvoj osobnosti). Pluralita znamena
pro jednotlivce moznost volby vlastni vzdélavaci cesty, coz je od roku
1990 zajiSténo odliSnymi vzdélavaci programy a moznostmi (alternativni
programy, individualni vzdéelavani, cirkevni skoly, soukromé skoly, vnitfni
diferenciace ve Skolach, od roku 2006 Skolni vzdélavaci programy).

Protivahu tvori potfeba integrace (sjednocovani, shrnovani, spojo-
vani, zaclefovani) dil¢ich vychovnych procest pifedevsim ve smyslu jed-
notného vychovného plsobeni programi, rodiny a skoly, instituci a or-
ganizaci, propojeni obsahl a pozadavkl Skolskych stupid takovym zpa-
sobem, aby nedochazelo k rozpornému pusobeni jednotlivych ciniteld,
instituci a organizaci, rodiny a $koly. Integrace vzdélavacich obsah( se
nachazi napf. ve vzdélavacich projektech Ramcovych vzdélavacich pro-
gramu. Integrace probiha i v procesu vychovy a vzdélavani lidi se speci-
alnimi vzdélavacimi potfebami. Znamena snahu o zaclenéni 2aka a stu-
denti se zdravotnim postizenim do béznych $kol.

Hodnotova orientace

Vychova ma vzdy hodnotovy obsah v zavislosti na historické etapé
vyvoje spolecnosti. Moderni ¢lovék se nemize vratit k pfirodnimu stavu.
anarchii, musi pfijmout fad odpovédného a spolec¢ného souziti a naucit
se respektovat zakony a pravidla platna pro vSechny. Misto preference
konzumu, uzivani si zZivota bez zavazka s vidinou snadnych Uspéchu,
misto bezohlednosti a nepoctivosti vede vychova &lovéka k plnému
a hodnotnému individualnimu i spolecenskému Zivotu, kdy kazdy jedinec
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[image: image36.jpg]muze zazivat ispéchy, ale mél by se i podilet na feseni problém( spo-
leCnosti. (Kraus, Polackova, 2001.)

Vychova pomaha ¢&lovéku, aby byl schopen vytvofit si viastni hod-
notovy systém, ktery je uréujici pro jeho dalsi vyvoj sebevychovou
a v pribéhu celého Zivota se maze ménit a dotvafet. Obecné Ize konsta-
tovat spolu s V. Jiivou (2001), Zze kazda vychovnd aktivita ma svou hod-
notovou dimenzi individualni, teritoridlni a globalni, vychazejici z potieb
jednotlivee, komunity a lidstva. Na vytvoreni systému vlastnich hodnot se
podili jedinec spolu s tim, jak hodnoty chédpe a zvnitfiuje, spolu s tim, jak
socialné a osobnostné vyzrava a jak se ztotozni s hodnotami spole&en-
skymi v daném Useku svého Zivota.

Kdybychom ze zminénych socialnich roli vybrali roli ob&ana, ma-
Zeme na ni vysvétlit vSechny tii hodnotové slozky:

V individualni roviné se vychovné plsobeni bude ubirat na pfi-
klad k dovednosti vyznat se v zakonech a respektovat je, it podle pravi-
del slusného chovani, snazit se o zdravy Zivotni styl a byt odpovédny
za své zdravi, vychovavat své déti v fadné ob¢any a pinit povinnosti je-
jich zakonného zastupce, pracovat a pinit vyzivovaci povinnost k sobé
a roding, respektovat pravidla silni¢niho provozu a dopravy, neznecisto-
vat okoli, nebyt lhostejny k okolnim lidem (domaci nasili, zachazeni se
zviraty atd.).

Teritorialni (komunitni) dimenze predpoklada, ze se ob&an jako
obyvatel vesnice, mésta, méstské ¢asti, bude chtit G¢astnit Zivota v obci
a pfispivat svou zku$enosti nebo nazorem. Ma pravo volit do zastupitel-
skych organq, aktivné se zajimat o vyznamné zmény v politickém a hos-
podarskem zivoté, ma pravo na informace, ma pravo na svobodu vyjad-
fovani a shromazdovani. Bude se podilet se na mistnich projektech,
ve spolupréci s mistnimi Ufady, organizacemi nebo komunitnimi 8kolami.
Bude u¢astnikem spole¢enského a klubového Zivota, bude &lenem za-
jmovych a pratelskych skupin. Nebude mu Ihostejny vzhled ulic a okolni-
ho prostiedi a bude obhajcem svych ob&anskych prav na uzemi, kde Zije
a pracuje.

Globalni dimenze hodnotového vychovného plisobeni spoéiva
v moznosti uvédomit si svoje postaveni jako Gcastnika celosvétového
deéni a pfipustit, Ze se kazdého Clovéka tykaji mezinarodni a celosvétoveé
udalosti a Ze svym zplisobem na individualni a teritoridIni Grovni ma
na nich podil. Sam jako jednotlivec nebude schopen ovlivnit napf. hos-
podareni s destnymi lesy nebo neobnovitelnymi pfirodnimi zdroji, ale ma
moznost volby, zda bude v bézném zivoté vyuzivat sluzeb nadnérodnich
spolecnosti nebo se mlze rozhodnout tieba pro odpovédné nakladani
s odpady jak ve své domacnosti tak v misté bydlisté.
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3.4 Systém vychovy

Vychodiska a zakladni pojmy

Vychova a vzdélavani jsou slozité procesy, které vzdy probihaji v uréitém
prostiedi, za jistych podminek a v ¢ase, ¢imz se jejich pochopeni muze
komplikovat. Je proto velmi vyznamné mit celkovy pohled na proces vy-
chovy a vzdélavani, ktery by postihl vSechny jeho dllezité stranky.
Z historie pedagogiky i ze soucasnosti mame k dispozici mnoho zkuSe-
nosti, ale nejsou dostateéné teoreticky zpracovany. Zplsob uspofadani
vSech poznatkd nabizi obecna teorie systéma, jejimz autorem je L. von
Bertalanffy. Rozpracoval ji jako spolehlivou metodu, ktera slouzi k fedeni
a poznani slozitych systému. Uspoiadani do systému je dobrou cestou
ki k vytvoreni pfehledného pohledu na vychovu a vzdélavani. V na-
sledujicim textu zafazujeme prehled zakladnich pojmu.

Systém
Pojem system je vysvétlovan jako relativné uzavieny celek, ktery je tvo-
fen prvky, které maji mezi sebou rozvinutou sit vzajemnych vztahd a va-
zeb. Tyto prvky a vztahy tvofi strukturu systému, jeho vnitfni organizaci,
ktera ho drzi pohromadé. Prvky maji jistou ulohu, funkci. Funkce prvku
znamena plsobeni prvku v systému, at uz ma na négj vliv kladny (eu-
funkce) nebo zaporny (dysfunkce). Systém funguje jako relativné samo-
statny celek, ktery je obklopen prostiedim. To ma vliv na cely systém
nebo na jeho ¢asti. Systém je otevieny nebo uzavieny, staticky nebo dy-
namicky.

Vychovny systém

Vychova, stejné jako jiné procesy nebo jevy, mize byt vysvétiova-
na za pomoci systémové teorie jako systém, jako teoreticky model sloZi-
tého socialniho procesu, kterym vychova skuteéné je.

Tento model je ve vztahu s ostatnimi spoleéenskymi systémy (ro-
dina, vychovné organizace, darovy systém, systém sociaini a zdravotni
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[image: image37.jpg]péce atd.). Vychova a vzdélavani jsou popisovany jako otevieny a dy-
namicky systém. Jestlize zakladnim znakem vychovy je zamérnost a ci-
levédomost pusobeni na rozvoj ¢lovéka, pak chapeme vychovu jako slo-
Zitou spolegenskou &innost, do které se zapojuje fada Ciniteld, faktor(,
prvkl a ktera se realizuje predevsim aktivitou vychovatell a vychovava-
nych. To vede k chapani vychovy jako systému, ve kterém se prolina vliv
mnoha prvkd vzajemné se ovliviiujicich a podmifiujicich v soustavé cili,
podminek, prostfedk( a vysledk(i vychovy.

Za zakladni prvky vychovného systému povazujeme predevsim
subjekt a objekt vychovy (vychovatele a vychovavaného jedince), dale
podminky, ve kterych se vychova uskuteéiuje (vnéjsi a vniténi), vychov-
né cile a vychovné prostredky. Cile, podminky i prostfedky vychovy tvofi
obsahlé soustavy, kieré jsou v literatufe vysvétlovany rlznymi autory
rizné, podle toho, jaké vychodisko posuzovani nebo kritérium jejich ti-
déni autofi zvoli.

Subjekt a objekt vychovy

V roli subjektu vychovy vystupuiji pedagogicti pracovnici jako $ko-
leni, profesionalni vychovatelé (ucitelé, vychovatelé, vedouci détskych
organizaci atd.), dale rodice jako neskoleni, neprofesionalni vychovatelé
(otec, matka, déti, prarodi¢e) a kazdy z nas jako vychovatel sebe sama.
Jako objekt vychovy je oznadovan adresat, aktivni pfijemce vychowy,
spolutviirce vychovny cilG a zamérd. V obou pfipadech muze jit o jednot-
livce nebo skupinu lidi.

Vztah subjektu a objektu vychovy je zakladem vychovného proce-
su, ktery ma vést k sebevychové. Jde o sloZity proces, kdy se ma objekt
vychovy za pulsobeni subjektu, podminek, cili a prostfedkl vychovy
pfeménit v jeji subjekt a ma byt schopen sebevychovy. Nejedna se tedy
o jednosmérné pusobeni, které patfi do historie vyvoje vztahu vychova-
tele a vychovavaného. Efektivni vychova jako interakce mezi obéma poly
se déje za aktivni U¢asti zaka, na jehoz podnéty ucitel reaguje. Pfesto je
ucitel vzdy prvkem fidicim (v roli subjektu) a zak prvkem Fizenym (v roli
objektu i subjektu vychovy).

Podminky vychovy

Jestlize jsou podminky vychovy definovana jako v&echny okolnosti,
za nichz vychova probiha, pak neni snadné si jejich $ifi pfedstavit a uvé-
domit si jejich vliv. Proto se obvykle uziva tfidéni na dvé skupiny podmi-
nek vnitfnich a vnéjsich. Vnéjsi podminky vychovy jsou socialni a pfirod-
ni okolnosti, které vychovu ovliviiuji, vnitfni podminky vychovy jsou tvo-
feny dosazenou drovni a pfedpoklady vychovavanych jedincd a skupin
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jejich vékovymi, individuainimi a skupinovymi zvlastnostmi), (viz také ka-
pitola Pojeti vychovy).

Cile vychovy

Zavaznou pozici, kterou cile vychovy zaujimaji, se zabyva pedago-
gicka teleologie. Vychovnym cilem se rozumi idedlni predstava zmén vy-
chovavaného jedince nebo predstava piedpokladanych vysledki vycho-
vy. Je zakladem kazdé vychovné konce nce a kazdd z nich se lisi zpiso-
bem vytyCovani vychovnych cilG. Je to + “tegorie historicka a déjiny pe-
dagogiky nabizeji fadu vychovnych tend: i od antiky po novovék (viz
kapitola Cile vychovy).

Formulaci pedagogického cile se fika, “emu chceme dojit, co ma
vychovavany umet, jak se ma chovat nebo j: = ma mit vlastnosti pro to,
aby zil kvalitnim individuainim Zivotem a zai. e mohl zaujmout své
misto ve spolecnosti. Formulace cilt by méla v,. -t nejen z rozboru
aktualnich podminek Zivota spolesnosti, « .2 i z rozboi:: a odhad podmi-
nek budoucich, coz znamena moz :osti vedy, ekonomiky, techniky, vyro-
by, ale i budoucich potieb a hodnotovych orientaci ¢lovéka. Pomoci
techto analyz je mozné vymezit i budouci postaveni ¢lovéka a zaméfit
pfipravu k témto potfebam. Protoze ro formulaci cile vychovy je potieba
stanovit kritérium, ze kterého budem~ vychazet, neni snadné, aby se
vsichni autofi, zabyvajici se teorii -~ 'ch. nych cild, shodli.

Cile vychovy v demokratick:: sp - <<nosti podmiiuji spolecenska
ujednani. Nejobecnéjsi Uroven piedsta e Ustava CR Listinou lidskych
prav a svobod. Koncepci détskych prav 1ia mezinarodni Grovni obsahuje
Umluva o pravech ditéte. Vysoky stuper: obecn« hsahuje také ctvefi-
ce hlavnich cild uceni ve 21. stoleti, vytvéenych v .. ..mentu UNESCO
Uceni je skryté bohatstvi: UCit se p:zna ..t udit se jednat, ucit se it spo-
lecné a ucCit se byt (viz kapitola Cile vyci - y).

Prostredky vychovy

Kcili, pro ktery jsme se rozhodli, dojdeme v danych podminkach
pouze za pomoci a vyuziti vychovnych prostiedkl, s respektovanim
podminek a pii vyuZiti principi vychovy. Podobné jako kategorie podmi-
nek, je i pojem prostiedek vychovy velice siroky. Stejné jako podminkam
vychovy, i prostfedkim jsme vénovali zviastni kapitolu. Obecny pohled
na prostredky vychovy uvadi jejich definici a rozdéleni: Prostfedky vy-
chovy jsou “nastroje” umoznujici dosazeni vychovnych cili.

Nejcastéji byvaji ¢lenény na dvé skupiny - prostfedky materidini a
nematerialni a pusobit mohou jak funkcionalné, tak intencionalné. Pro-
stredek pIni funkci “spojky, mostu, stfedniho &lenu* mezi subjektem a ob-
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[image: image38.jpg]jektem vychovy. Zadny izolovany vychovny prostiedek se nemize dobie
uplatnit, je-li oddélen od soustavy ostatnich prostfedkd.

U fady autor(i nalezneme rizné pristupy. Zatimco V. Jiva prehled-
né popisuje vliv nékterych vybranych vychovnych prostiedk(t na vycho-
vu (vyuéovani, pedagogicky adaptované prostfedi, hromadné sdélovaci
prostfedky, praci, hru, umeéni, sport a télovychovu a kolektiv (2001,
s. 63), B. Blizkovsky nastinil v ramci systémového pojeti vychovy obsah-
lou soustavu predmétd, procest, vlastnosti a vztahd, kterych subjekt
vyuziva k dosazeni stanoveného cile (1992, s. 140).

Promény vztahl mezi cili, prostiedky a podminkami vychovy

Vychodiskem je cilova kategorie v podobé obecnych a dil€ich cilu,
ktera urcuje nasledujici proces vychovy. Neni to v8ak pfimocara cesta
k cili, do vychovy vstupuje mnohe Cinitell, vytvareji se vazby, uplatiuji
se podminky a prostfedky, ale viechny tyto prvky jsou cilem vychovy
provazany a ovlivnény. Vychovnym prostiedkem se mlze stat kazda
situaci k dosazeni vytéenych cili. Kazda podminka vychovy se mize
stat cilem a ten potom opét podminkou nebo i prostredkem vychovy.

Priklad: Prostfedi mista, kde zak zije je vnéjsi podminkou vychovy, ktera
se zmeni v prostfedek vychovy, jestlize ji vychovatel da jisty cil.
Takové prostiedi maze vychovné pasobit:

- historicky (architektura, tradice, pisné, tance, zvyky, vyznamni lidé
nebo rodaci),

- mravné (hodnota mista, kterou kazdy ¢lovék chape po svém, vztah
k nému, genius loci),

- esteticky (organizace a Uprava mista, zasazeni do mistniho kulturniho
a pfirodniho prostredi, zelen, pofadek a Cistota),

- spolecensky (obyvatelé, vyuziti pro jejich aktivity, kulturni moznosti,
vliv lidi na prostredi).

Systémovy pristup k vychové ukazuje, ze doslova nekoneénou
proménlivost moznosti vychovy mazeme uspofadat jako pfehledny ce-
lek. Tento systém ma svoje prvky, vztahy mezi nimi i vysledky vzajem-
ného plsobeni. Na jedné strané rozsifuje zorné pole vychovatell a vede
je ke komplexnosti prace, pomaha odhalovat nepfeberny lidsky potencial
a moznosti lidského svéta. Na druhé strané vede vychovatele
k soustfedéni na cile, prostfedky a podminky vychovy, stejné tak jako
na dialektiku vztahu subjektu a objektu vychovné prace. Systémové po-
jeti prfedstavuje Siroké moznosti vychovy, z nichz je mozné tvofivé vybi-
rat optimalni alternativy. (Blizkovsky, 1992).
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Nesystémoveé modely vychovy

Zminény autor systémového pojeti vychovy soucasné pfibliZil i pohled
na néktera nesystémova a jednostranna vychovna pojeti (Blizkovsky,
1994):

Dvoupdlovy model predstavuje vychovu jako dialog mezi peda-
gogem a vychovavanym jedincem. Vztahy mezi partnery ve vychové
jsou samoziejmé jadrem pedagogické problematiky, ale takto pojata vy-
chova nezahrnuje slozité okolnosti vychovy, vlivy vnéjdiho svéta, aktivitu
obou aktérl vychovy, tendenci k sebevychové.

Tiipolovy model pedagogického procesu, tvofeny ucitelem, Za-
kem a ucivem byva znazorhovan jako klasicky didakticky trojuhelnik.
Uplatiiuje klasické vztahy $kolni vyuky a pfehlizi jeji podminénost vnéj-
gim svétem a jeji nalezitost do slozité sité ostatnich vztahd cild, podmi-
nek a prostfedku vychovy.

Ctyipdlovy model je dopinén o vztahy k okolnimu svétu. Je rela-
tivné uplny, ale zlstava staticky a uzavieny.

Teprve systémovy (celistvy a otevieny) model vychovy pfeko-
nava jednostrannost a navazuje na tradice pedagogiky, sméfujici ke kul-
tivaci celého lidského svéta. Systémove pojeti vychovy piedstavuje teo-
retickou analyzu sloZitého socidlniho procesu - vychovy a vzdélavani
¢lovéka. K humanizaci ¢lovéka dochazi tam, kde se proces skute¢né na-
pliiuje a realizuje.

Predobrazem souc¢asné institucionalizované vychovy jsou Komen-
ského skoly jako dilny lidskosti s ohledem na v$e, co se déje ve spolec-
nosti, na v§e, ¢im ¢lovék skute¢né Zzije. ,Realnou dilnou lidskosti musi
byt zkratka nejen §koly, ale i lidsky zivot sam* (Blizkovsky, 1994, s. 13).

Systémovy model je koncipovan jako celek, do néhoz patfi pét spo-
lu souvisejicich sfér — realita lidského svéta (ziva, neziva pfiroda a Zi-
votni prostiedi ¢lovéka se vSemi vztahy), Sirsi socialni prostredi (stat,
narod, region, aglomerace a jejich Zivot v ¢ase, velké socialni skupiny,
celkova politicka, hospodaiska, zdravotni, kulturni situace), uzsi socialni
prostiedi (Zivot konkrétnich lidi a jejich utvareni, jejich socializace a per-
sonalizace), sféra vychovné vzdélavaci soustavy se soustavou vztahl
subjektu, objektu, cile, prostiedkii a podminek vychovy a nakonec sféra
elementn a diléich relaci vychovy (jednotlivé nebo nedplné prvky vy-
chovy s dilgimi vztahy bez fungujicich, kompletnich souvztaznosti).
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3.5 Vychova v Zivoté clovéka, jeji moznosti a hranice

Smysl vychovy

Vyjdeme-li z pfedpokladu, Ze vychova je nezbytnym predpokladem
vyvoje Clovéka, stale zustavd mnoho zavaznych otazek, které je tieba
feSit v souvislosti s vyznamem vychovy v zZivoté ¢lovéka. Jaky vyznam
ma vychova v Zivoté ¢lovéka? Potfebuje ¢lovék ke svému Zivotu vycho-
vu? Je &lovék vychovatelny a do jaké miry? Je vychova opravnénym pii-
sobenim, neni to cesta k manipulaci? Jestlize existuji koncepce, které
vychovu povazuji za nasili na ¢élovéku, nemaji pravdu? Co vlastné je
mozne vychovou ovlivnit, s jakymi predpoklady élovék vstupuje do pro-
cesu edukace? Jak ma vychova ¢lovéka ovliviovat, k cemu ma vést,
existuje néjaky vzor? Do jaké miry geneticka vybava urCuje dalsi vyvoj
Clovéka. Je pro vyvoj Clovéka dalezitéjsi dédiénost nebo prostiedi spolu
s vychovou?

Déjiny pedagogiky, které se budou ucit nasledujici generace, bu-
dou obsahovat mnoho kapitol s rGznymi koncepcemi vychovy, které se
vytvarely ve 20. a 21. stoleti. Jejich pocetnost je zplsobena riznymi po-
hledy na &lovéka, nebot kazdy z nich zdliraznuje jiny aspekt. Problémem
asi zdstane, ze zadna z véd neni schopna postihnout ¢lovéka Gpliné,
ze v8ech stran a dokonale. Proto také pedagogika spolupracuje
s ostatnimi védnimi disciplinami, jinak neni mozné vytvoiit komplexni ob-
raz o ¢lovéku a uvazovat na tim, jak na néj nejlépe pusobit (viz kapitola
Vyznam pedagogiky a vztah k jinym védam). Vychova je komplikovany
proces, ktery je o to slozitéjsi, ze je pod vlivem mnoha okolnosti (spolec-
nosti, Zivotnich podminek, osobnosti vychovatele a jeho vztah( ke sku-
tecnosti, osobnosti vychovavaného a jeho vztah( ke skuteénosti, pfirody
a ostatnich podminek atd.). Svij vyznam ma ale také urcita koncepce -
pojeti vychovy (viz kapitola Pojeti, zplsob a styl vychovy). Antropologic-
ka pedagogika chape vychovu jako proces, ve kterém se Clovék stava
clovékem. Nejen dédicné viohy, ale hlavné biologicka pfisiusnost k rodu
homo sapiens pfeduréuje budoucnost ¢lovéka. Od narozeni ma vSechny
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predpoklady se jim stat, ale potiebuje projit nékterymi zakladnimi proce-
sy, které teprve nasméruji jeho vyvoj zpusobem, ktery je clovéku vlastni.

Clovék musi byt vychovavan a vzdélavan, aby se mohl zit jako ¢lo-
vék. A je to pfedev§im hominizace, ktera pomaha k rozvijeni ¢lovéka
lidskym zpusobem. Je totiz procesem vyvoje jedince jako pfislusnika lid-
ské spolec¢nosti. Ne nadarmo se dité vyrdstajici v laskyplné péci své ro-
diny uéi vSechny ty dovednosti jako “paci, paci“ a “ukaz jak jsi velika"
a “fekni mama“. Jde o lidské chovani, na néz se dité uci odpovidat. Ne-
maji samozfejmé slouzit k tomu, aby se dité pfedvadélo. Naddené reak-
ce jeho vychovatell je podnécuji ke stale lepsim vykonim. Také kontrola
u détské lékarky napf. v prvnim roce Zivota probiha na zakladé stan-
dardni sady otazek, mezi néz patfi “co uz umi?*, ¢imz se zjistuje nejen
stav fyzického a psychického vyvoje, ale i zamérné péce rodicu.

V pribéhu enkulturace se clovék véleriuje do kultury, kterou spo-
le€nost jako kulturni dédictvi pfedava z generace na generaci. Postupné
vrasta do kulturniho prostredi, jez je mu dano mistem narozeni, zivotnim
stylem a hodnotovym zamérenim rodiny, zpocatku nejbliz§im a postupné
8irSim okolim a také prostrfedim pfirodnim i spolec¢enskym. Bylo by zaji-
mave Zzjistit, zda se také déti Eskymaku uéi “paci, paci“ a uvédomit si, co
v8echno jim v dalSim vyvoji jejich kultura poskytuje.

Vyvoj viastnim specifickym, osobitym zpisobem umoziuje perso-
nalizace. Rozviji se v pribéhu zivota u kazdého z nas a v rysech, pro
jedince typickych a specifickych, se projevuje v obdobi starnuti a stari
Clovéka. Siroce pojata socializace vede k zaclenéni jedince do spole¢-
nosti lidi, které ma prakticky po&atky uz pred narozenim. Clovék neni
jen postaven do lidské spolec¢nosti s jeji kulturou jako pasivni objekt.
Svym vrlGstanim do svéta lidi se na zivoté spolecnosti podili a v dobé,
kdy je toho schopen, tviréim zplsobem do néj aktivné zasahuje {Kuce-
rova, 1996).

Pribéhy “vicich déti“

Zajimavou a oblibenou kapitolu v déjinach vychovy a pedagogiky,
spojenou se zaclefiovanim jedince do lidské spole¢nosti, tvofi pFibéhy
o tzv. “viCich détech® nebo situace déti, které vyristaly nékolik let
v izolaci. Na nich se ukazuje, Ze lidé, ktefi Zili mimo své pfirozené spole-
censtvi dalSich lidi, maji velké, nékdy nefesSitelné nebo i smrti kongcici
problémy se zac¢lenénim mezi ostatni populaci. Pokud byli nuceni zit bez
lidského vlivu a pokud se museli v zajmu pfezZiti pfizpGsobit zivotu mezi
zvifaty, nemohli dostat pfilezitost vyvijet se lidskym zplsobem a naucit
se v urcitém obdobi napf. mluvit. Jejich socialni adaptace nebyla mozna
a zustali jen u pfirozeného naplhovani svych zakladnich fyziologickych
potfeb. Je ovSem nutné vychazet ze zakladniho rozdilu mezi zvifetem
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[image: image40.jpg]a ¢lovékem: Ve vychovném jednani clovéka je cilevédomost a uvédomeé-
lost, coz zvifatim chybi.

Nejproslulejsi pfibéh déti odchovanych vi€ici je znam jako legenda
o zakladatelich Rima, Romulovi a Removi. Pfib&h byl zpracovéan v lite-
rarni i filmové formé, ktera se jen vzdalené opira o néktera historicka fak-
ta. To je pravdépodobné dlvod, pro¢ se z redlného Zivota obou protago-
nistt mnoho nedozvime. Dal$i z podob, jak je mozné podobné pfib&hy
ztvarnit, predstavuje napf. romantické poutavé éteni o “lidském mladéti®
jménem Maugli R. Kiplinga. Je nashadé, ze se jedna o fikci, nebot dnes
jiz vime, ze navraty zdivoéelych déti do lidské spolecnosti nebyvaji vi-
bec tak jednoduché, jak to popsal Kipling. Podobné ladéné jsou Zivotni
osudy Tarzana, které byly podkladem pro mnoha filmova zpracovani.

Dalsi pribéhy ztracenych, opusténych a unesenych déti jsou po-
stupné piedkladany jako odborna pojednani nebo i védecké zpravy
z pozorovani déti, které byly nalezeny a navraceny do spolecenstvi lidi.
Az v 17. stoleti se zacali védci vaznéji zabyvat problémem déti, které vy-
rostly mimo lidskou spolec¢nost. Ve stoleti osmnactém, kdy dostalo
zkoumani systematictéjsi charakter, Svédsky pfirodovédec Karl von Lin-
né uvadi pfipady déti, které zaradil jako druh “¢lovéka divokého“- nema
fe¢, béha po Ctyfech a boji se lidi. Z roku 1799-1800 pochazi zprava
o “divochovi® z jihofrancouzského Aveyronu, ktery se Zivil kofinky, béhal
v lese nékolik let nahy, nemluvil a mél zvifeci projevy. Postupné se nau-
¢il oblékat, chodit na toaletu a délat jednoduché ¢innosti, ale dorozumival
se jen nékolika slovy. KdyZz se vroce 1724 objevil v Némecku némy
chlapec, stal se objektem védeckého zkoumani. Nenauéil se nikdy mlu-
vit, ale byl schopen vykonavat pod dohledem jednoduché prace. Ze vse-
ho nejradéji jedl, mél rad hudbu a teplo ochné. Z Norimberka (1828) je
znamy KaSpar Hauser, ktery vyristal zavien ve sklepé. Kdyz asi
ve svych 16-17 letech vySel ven, choval se jako tfileté dité. Jeho vycho-
va byla po nékolika letech relativné (ispésna.

Zname jsou zpravy o indickych sestrach Amale a Kamale, naleze-
nych v roce 1920. Byly chyceny ve vI¢im doupéti a tak béhaly po ¢&tyfech,
cenily zuby a vydavaly skfeky a vréeni. Mlad$i Amala zemfela asi po ro-
ce zivota v Utulku, Kamala se az po osmi letech zacala dorozumivat
jednoduchymi vétami, naucila se chodit vzpfimené, oblékat, jist smise-
nou stravu, ale v roce 1929 také zemrela.

V roce 1986 lidé nasli ¢tyfletého Johna Sebunya z Ugandy, ktery
byl vychovany opicemi. Nikdy se nepodafilo, aby se zaélenil mezi ostatni
lidi ve vesnici. Naucil se sice miuvit, ale ma problémy s vyjadfovanim
a s paméti. Naucil se napsat jen své jméno a jeho nejvétsim zajmem je

mi lehky spének.
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Vroce 1920 unesla leopardice dvouleté dité, kdyz pfisla o své
vlastni mladé. Po trech letech lidé dité nasli a vratili do rodiny, ale zUsta-
lo némeé, béhalo po &tyfech a chovalo se podobné jako leopard.

V Salvadoru nasli dfevorubci v malého chlapce (r. 1933), ktery
stejné jako ostatni nalezenci nemluvil. Po nékolika letech péstounské
péce se z néj stal normaln{ Skolak. Také osudy dvou chlapcu, ktefi byli
drzeni ve sklepni mistnosti, mély zdarny konec.

Osud tyraného kalifornského dévéatka Genie se zménil po tom, co
se ji za pomoci matky podafilo v roce 1970 uprchnout ze zajeti, kde ji ty-
ral jeji otec. Od svych 20 mésich se dité nedostalo mezi lidi, protoze
az do 13 let ji drzel otec zamc¢enou. Prestoze zpocatku divka neméla lid-
ské chovani a nebyla schopna stat ani béhat, postupné se naudila jist,
osvojila si hygienické navyky a nechala se oblékat. Jazyk v§ak nikdy ne-
zvladla lépe nez na Urovni tfi az étyfletého ditéte.

Déti nalezené po nékolika letech Zivota v odiouceni od lidi a nebo
ty, které zily spolu se zviraty, se vétSinou nenaucily chovat se jako lidi
a soucasné se zménil jejich vzhled i smyslové vnimani podle okolnosti,
které jejich zivot utvafely. Déti byly obratné, velmi dobfe snasely chlad
i vysoké teploty, mely ostry zrak, citlivy sluch a daleko lépe nez ostatni
lidé rozeznavaly rizné pachy a vané. K dorozumivani pouzivaly zvuky
zvifat, mezi nimiz vyrostly a déti, které Zzily v zajeti, byly némé. Zkuse-
nosti ukazuji, ze clovék, ktery se ocitne v izolaci od ostatnich lidi, bude
trpét omezenim, protoze se jeho smysly zaméfi prfedevsim na preziti
v danych podminkach. Recové a intelektualni schopnosti ani dovednosti
nutné pro zivot v lidské spole¢nosti nedostanou pfilezitost se vytvofit ne-
bo rozvinout.

Skute¢nych osudu zdivocelych nebo v izolaci Zijicich déti neni ma-
lo a jejich stopy nachazime v celém svété. VétSinou vSak zpravy o nich
pochazeji z neovéfenych zdroji a tak se o nich dovidame z élanki
v Casopisech a piSe se o nich spiSe jako o zajimavostech. (Prameny:
rdzné internetové adresy, které prezentuji Uryvky z nékolika asopisq,
napf. http:/stoplusjedna.nextonit.cz).

Potreba vychovy

Vychova v zivoté Clovéka hraje zasadné dulezitou roli. Od pfirody
ma dité smyslové a pohybové viohy, potenciality dusevni i télesné. Ale
tyto dispozice se rozvinou teprve na zakladé plsobeni spole¢nosti, rodi-
ny, Skoly, vrstevnikil atd. jistym, pro individuum specifickym zpusobem.
Vklad, se kterym se narodime, je dan nejen dédi¢nosti, ale také vSemi
vlivy, které na nas puUsobily v prenatalnim Zivoté. Jsou to okolnosti pii
oplozeni a vzniku genomu jedince (viz kapitola Dédi¢nost), vliv prostredi
jesté pred narozenim, viiv zivota matky na vyvoj plodu. Biologicka di-
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[image: image41.jpg]menze Clovéka je uréujici do té miry, Ze zajistuje jeho specificky lidské
fyzické znaky, mysSleni, fe€, kulturu. V pfirodnim prostfedi vyniknou ty
znaky, které ma clovék spole¢né se Zivodisnou Fisi — latkova vyména,
rast, pohyb, vyvoj a zrani organizmu, rozmnozovani. Ale v uméle vytvo-
feném kulturnim svété se ukazuje to, co ziskal vychovou, pdsobenim
ostatnich lidi, ale také to, Ze ¢lovék uz ztratil pavodni instinkty, nutné
k pfeziti v pfirodnim prostied;.

Lidska bytost se ¢lovékem se postupné stava, lidskost neni vlast-
nosti vrozenou, ale ziskanou, ¢lovék se ji musi uéit a byt k ni veden vy-
chovou (Musil 2002, s. 31). charakterizuje vychovu jako proces,

ve kterém dochazi k polidsténi, tedy nalezeni vlastni cesty Zivotem,
zpusobu realizace a tim i seberealizace.

Aby se stal ¢lovék ¢lovékem, nestadi mu ta vybava, kterou ma
od pfirody. Potfebuje jesté socialni zkudenost, ktera ho uéi stat se &lové-
kem. Vychovu muZeme chapat jako sméfovani &lovéka ke specifickym
cilam, jako slozity spoleCensky jev a prakticky Ukol.

Clovék méa nejen potiebu vychovy, ale i mimofadnou schopnost
vychovy. G. A. Lindner soudi, ze ¢lovék pfichazi na svét jako malomoc-
ny, slaby a nesamostatny tvor, neschopny samostatného vyvoje. Je vsak
zpusobily k vychové a je vzdélavatelny, coz znamend, Ze je poddajny
vnéjsim viivim, které zvysuji jeho hodnotu (Lindner, 1888). Podle S. Ku-
Cerove (1996, s. 9) ,Vychova m4, obecné vzato, pro ¢lovéka vyznam za-
kladni, utvareci. Diky vychové se stava lidské mladé &lovékem, ktery je —
a tady zalezi jak na vnitfnich pfedpokladech jedince tak na vnéjsich vli-
vech — Iépe nebo hdfe prizplisoben své spole¢nosti a kulturnimu stupni
jejiho vyvoje.” Také Z. Helus vyjadfuje sviij nazor jednoznaéné: ,Jedinec,
ktery se ocitl mimo edukaci zlstava jen Zalostné nerealizovanou moz-
nosti sama sebe a karikaturou svého lidského druhu“ (2002, s. 1-2).
Pfedchozi teze doplfiuje J. Michalek: “VSichni védi, ze bez vychovy se
nelze obejit....." (1995, s. 14). Domniva se, ze kazdy z nas tusi, ze
na podobé vychovy zavisi to, jak bude vypadat Zivot spoleénosti dal, co
bude vnimano jako hodnota, jak spolu budou lidé vychazet a &im se bu-
dou zabyvat. Clovék v procesu vychovu vyuziva zku$enosti minulych
generaci, uci se a ziskava nové znalosti a dovednosti, orientuje se
ve svété a vyuziva svych dosud skrytych vlastnosti pro viastni i spole-
censky Zivot.

Clovék je sougasti pfirody, ale jeho biologicka vybava nestaéi. Vy-
chovou a ucenim se u déti vytvareji schopnosti, které pred tim nemély.
Po narozeni je €lovék bezmocny, je to nehotova bytost, jejiz nékteré
funkce jesté dozravaji a je zcela odkazana na vnéjsi pomoc. Je to sice
tvor nesamostatny, ale pomoc, ochranu, potravu si dovede vyzadat svym
placem a kiikem, ktery plisobi na dospélého &lovéka bez ohledu na po-
hlavi tak, ze se vétSinou snazi pomoci. Biologicky jsou dany nékteré du-
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Sevni a télesné vlastnosti a funkce, které se rozvinou, at uz jsou pod-
minky pfiznivé nebo ne. Napfiklad v prvnim roce Zivota se v urcitém po-
fadi objevi zvedani hlavicky, paseni konickl, lezeni, sezeni atd. Clové-
kem se vSak stava teprve v procesu socializace, ale ani to nestadi.
O novorozence se nékdo musi starat, krmit ho, udrzovat v teple a ¢istoté,
oblekat, chranit ho, mluvit s nim a pecovat o néj, mit ho rad a ugit ho. Po-
tfebuje vychovné pasobeni, protoZze je to bytost odkazana na uceni
v 8irSim i uZSim smyslu (viz kapitola Zakladni pedagogické pojmy).

Zpocatku je dité vedeno napodobou, coz je hlavni forma pfedava-
ni spoleCenskych zkuSenosti v lidské spolecnosti na poc¢ate¢nim vyvojo-
vém stupni. Od raného détstvi probiha napodobovéni rodi¢d, sourozen-
ch, ostatnich lidi z okoli, pozdéji ucitell, postav z televiznich pfib&hu,
pocitatovych her aj. Timto zplsobem dité fesi neznamé, nové situace,
kdy si nevi rady a tak se zachova podobné, jak to vidi ve svém okoli.
Napodobuje mimiku lidi, jejich hlasové projevy, gestikulaci nebo projevy
emoci. Dité tak ziskava vztah k riznym druhdm &innosti, k praci i zabavé
a takeé k zavislostem nebo fobiim.

Clovék se personifikuje tim zpusobem, ze prekonava to, co mu by-
lo pfirodou déno a nauti se pretvafet, piemyslet a ménit. Clovék se
ve svém vyvoji neobejde bez ¢lovéka, bez lidské spolecnosti. ,Bez exis-
tence lidského spolecenstvi neni v podstaté mozné stat se lidskou bytos-
ti* (Musil, 2002, s. 33).

Moc a hranice vychovy

zname. Duasledkem této skutecnosti jsou velmi rozdilné nazory na vy-
chovu a jeji moc v historii, od pfecefnovani k vychovnému optimismu
a pfes vychovny pesimismus az k odmitani vychovy.

Vychova neni vSemocna a nelze souhlasit s ndzory J. Locka, ktery
vychovu precefiuje. Podle ndzoru J. Locka (1632 - 1704) ¢lovék je tabu-
la rasa. ,....smim, tusim, fici, Ze ze v8ech lidi, se kterymi se setkavame,
devét z deseti jsou tim, &im jsou, dobfi &i zli, prospésni &i neprospésni,
jen vychovanim. Toto jest, které tvori veliké rozdily v lidstvu.* (Cipro,
1984, s. 176). C. A. Helvétius (1715-1771) soudi, Ze vychova Clovéka tr-
va od zrozeni po cely Zivot a vychovu chape jako vSechny vlivy, véechny
pfedmeéty, jez ho obklopuji, vSechny situace, v8echno, co se s nim déje
véetné nahodnych udalosti. ,Vychova z nas déla tim, ¢im jsme.“ (Stve-
réak, 1983, s. 136.)

Jako pfedstavitel vychovného optimismu byva uvadén J. A. Ko-
mensky (1592-1670), ktery byl pfesvédcen, Ze ¢lovék ma predpoklady
k tomu, aby byl vychovavan a je tfeba jich vyuzit. Domniva se, ze vSichni
lidé museji byt vychovavani k tomu, aby se stali lidmi a zamyslel se nad
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[image: image42.jpg]tim, jak uspofadat spole¢nost a odstranit negativni jevy v jejim Zivoté.
Domniva se, ze dobrym prostiedkem je vychova.Ve spise Veobecnd
porada o napravé véci lidskych, v Pampedii, poukazuje na jeji Glohu
a vyslovuje napf. nadéji na Uspésnéjsi feSeni celosvétovych konfliktt
pod vlivem vychovy a vzdélani.

K realngjSim my$lenkam dospiva D. Diderot (1713—1784), ktery vé-
fil v silu vychovy, ale nebyl tak jednostranny jako Helvétius. Upozormiuje
na dédicné sklony a vlastnosti, které vliv vychovy omezuiji a tim zdtvod-
nuje, Ze lidé ditéti nemohou dat to, co mu nedala pfiroda (Cipro, 1984).

Jako zastupce vychovnych pesimist byva prezentovan J. J. Rou-
sseau (1712-1778), ktery proslul pozadavkem negativni vychovy, odda-
lujici i studium zaklad(i véd aZ na dvanacty rok véku ditéte. Vyznam za-
meérného pusobeni v jeho pojeti ustupuje do pozadi, nejlepsi je pfirozeny
vyvoj, prostor pro spontaneitu ditéte a zadna vychova. ,VSechno je dob-
re, jak to vyslo z rukou plvodce svéta, vée se kazi pod rukama lidskyma®
(Cipro, 1984, s. 190). Na myslenky o svobodném a piirozeném vyvoji in-
dividuality ditéte navazuje L. N. Tolstoj (1828— 1910).

Tendenci podceriovat vyznam vychovy ve vyvoji ¢lovéka vidime ta-
ké u pedologie, védy, kterou na zacatku. 20. stoleti zalozil W. Stern.
Ten vychazi z presvédceni, ze dité mame co nejlépe poznat, jestlize je
chceme vychovavat a vzdélavat. Proto chce vytvoiit védu o mladi — pe-
dologii. Ta byla oznaovana jako teorie dvou faktord, respektujici pro-
stfedi a dédicnost jako podstatné vlivy pro vyvoj élovéka. Vychazela
z nazoru, Ze faktor biologicky - vlivy dédi¢nosti a faktor socidlni - vlivy
prostiedi jsou uréujicimi pro vyvoj ditéte (Vorlicek, 1994). J. Hendrich
zmifuje pedologii jako védecky obor, ktery nas poucuje o détstvi a mladi
po strance télesné a dusevni. Pfipomind, ze v Ceskoslovensku pedologii
propagoval C. Stejskal, feditel Pedologického Ustavu v Praze (1946,
s. 18). Pedologové pozorovali dité pfi jeho hrach a napf. lezeni po stro-
mech prohlasili za projev jednoho ze dvou set zviastnich instinktd, pre-
davanych z jedné generace na druhou. Doporuéovali ponechat détem
maximalni volnost, aby se mohly “oéistit* od biologicky danych forem
chovani, aby mohly v dospélosti zit jako kulturni jedinci. (Cap, 1996,
s. 78). Od pedologie se nékdy odliSuje pedotechnie jako praktické vyuziti
poznatk( z pedologie.

Priblizné dvacet let se v zédpadni Evropé&, v USA a dalSich statech
rozviji antipedagogika, kterou midzeme v kontextu historickych pfistupd
k vychové zafadit na konec $kaly. Pfedstavuje radikalni postoj k vycho-
vé, tedy jeji odmitani. Je zafazovana mezi vychovné sméry a hnuti, jed-
noznacné kritizujici negativni jevy vyskytujici se v tradiéni vychovné pra-
xi. Mini se tim necitlivé zasahy do vyvoje ditéte jako drezirovani, pfeté-
Zovani, vzbuzovani Uzkosti, traumatizovani nadmérnou pééi nebo nao-
pak nezajmem. Souhrnné se smér oznacduje jako ¢ernd pedagogika. Nej-
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radikalnéjsi myslenku vyjadfuje heslo “Pry¢ s vychovou” a snaha odstra-
nit Skolu a vychovu vibec, descholarizovat, “odskoinit* spole¢nost.
Umirnénéjsi podobu predstavuje na piiklad partnerstvi rodici a déti
bez vychovné valky. Tak jako neexistuje jen jedna teorie vychovy, nee-
xistuje ani jedna antipedagogika, je to mnohovrstevnaty, stale se vyvije-
jici proud, zahrnujici zastance od krajniho nihilizmu po radikalni ideali-
zmus. (Prdcha, Walterova, Mares, 1998, s. 170). Jeden z predstavitelli
antipedagogiky H. v. Schoenebeck nabizi misto vychovy amikaci. Za-
kladem tohoto oznaceni je latinské amicus - pfitel. Amikace je podstatou
pratelského vztahu k sobé samému, k jinym lidem i ke svétu (Pelikan,
2002).

Shrnuti

Jedinecnost kazdého ditéte, dana vrozenymi pfedpoklady i social-
nim vlivem, by ve vychové méla vést k rozmanitosti vychovnych pro-
stfedk( v individualnim pfistupu ke kazdému jednotlivci. Dité je bytosti
odlidnou od dospélého, kterou musime dikladné poznat a vyvarovat se
jakychkoli jednostrannosti.

Vychova je specificky lidsky druh &innosti, zamérené cilevédomé
na utvareni télesnych a duSevnich vlastnosti, vytvareni vztahu ke svétu.
Je to spolecensky jev, zaméreny na ¢lovéka jako na ucici se bytost. Pro-
vazi clovéka a lidskou spolec¢nost od jejiho vzniku. Ma velky vyznam
pro kazdého jedince proto, ze jej uéi zit v dané spolec¢nosti a ziskavat
znalosti, dovednosti a osobnostni viastnosti, které mu umozniuji kvalitni
zivot a vyuziti vSech jeho skrytych potencialit a schopnosti. Vychova je
v soucasnosti pfiznavana kazdému ¢lovéku jako jeho pravo.
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4. CINITELE VYCHOVY
4.1 Vychovatel, pedagog

K zadkladnim pojmidm - vychovatel, pedagog, pedagogicky

pracovnik, uéitel

Jako vychovatel byva ozna€ovan rodi¢, ucitel, mistr, vedouci tabo-
ra, krouzku nebo oddilu, vychovatelka v druziné nebo v domové mlade-

ze, trenér, shormistr, vedouci pracovnik, lektor, instruktor, farar, konzul-
tant, poradensky pracovnik, skolitel.

Pedagog, ucitel je osoba, ktera se odborné zabyva pedagogikou
a profesiondlné se vénuje vychové a vzdélavani zaka v riznych typech
Skol. Ma pro to pfislusnou kvalifikaci.

Pojeti vychovatele jako €lovéka fidiciho a odpovidajiciho za vy-
chovu a vzdélavani obsahuje dvoji podstatu — odborné skoleného vy-
chovatele profesionala a vychovatele neSkoleného, napf. rodi¢e. Vycho-
vatel profesional naplfiuje pozadavky instituce, ve které pracuje. Spolec-
nost klade pozadavky na vychovnou instituci, ta vytvafi podminky
pro pfijeti a studium. Absolvent s patficnymi kompetencemi vstupuje
do vychovné instituce s narokem na ur€ity status, dany jeho spole¢en-
skou roli. Tento status a role je zakladem formalni autority a dava uciteli
pravo ve Skole pedagogicky pracovat a teprve jeho dal$i projevy, chova-
ni a postoje tvori zaklad pro vznik neformaini autority, podminéné vzta-
hem mezi uéitelem a Zzaky. Napf. ucitel musi splnit fadu podminek
a pozadavk(, aby se mohl stat ucitelem a podléha také zobecn&nému
vyétu naroku, které plati pro vychovatele $koleného (viz dalsi text).

Zadné takové normy ale nejsou zavazné pro vychovatele nesko-
leného - rodice. V obecné podobé mame vsichni v povédomi jisté ne-
psané naroky na rodi¢ovskou roli a asi nikdo z kolemjdoucich nebude
souhlasit, kdyz na ulici uvidi matku tvrdé peskujici své dité. V takové si-
tuaci je pfitomna pomocna nepsana norma, ktera nam pomaha a je vy-
jadfovana jako verejné minéni. Na druhé strané rodicem, jak znamo,
casto byva podvodnik, alkoholik nebo nasilnik, ktery své vlastni rodiné
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ublizuje nebo &lovék, ktery na ni cely Zivot doslova parazituje. Tam je
mozné, ze se néjaké normy nebo postihu nedovolame, ale i této oblasti
vychovy v rodiné je vénovana stéle vétsi pozornost zakoodarcq.

Teorie, zabyvajici se problematikou povolani uditele, je velmi dobfe
rozpracovana pedeutologie. Zabyvat se problémy profese uditele ma
smysl, protoze za vSech okolnosti a tim vice v podminkach demokratické
vychovy, je uéitel tim, kdo fidi, vede, usmériuje a za vysledky pedago-
gické ¢innosti nese odpovédnost. Ucitel travi s détmi mnoho ¢asu a ma-
Ze mit na zmény v Zivotech svych svéfencli podstatny vliv.

Pedagogicky pracovnik je pojem 8ir§i nez oznadeni uditel a zahr-
nuje uditele, feditele, zastupce feditele, vychovatele ve §kolskych zafize-
nich (druzina, klub), mistry a vrchni mistry, vedouci stfediska praktického
vyucovani, vedouci stfedisek a odloucenych pracovist odbornych ugilist,
treneéry sportovni Skoly, pracovniky pedagogického centra a pedagogic-
ko-psychologické poradny.

Pfestoze vétSina vychovatelek & ucitelek jsou zeny, pouziva se
v textech o vychové vétdinou oznaceni - wZzském rodé. jako abstraktni
model, vyjadiujici oznaceni stavu, role. Je to prakticke, protoze pfechy-
lovani je v ¢estiné nékdy slozita zaleZitost a ani v u€ebnich textech neni
snadné vyjadrovat se strucné a jasné, kdyz ma slovo dvé varianty (ucite-
& a ucCitelky, vychovatelé a vychovatelky atd.). Tento uzus je sice
v rozporu s realitou ¢eského feminizovaného Skolstvi, ale zvykli jsme si,
Ze podobné se uziva oznaceni vychovavany jedinec, klient, pacient, za-
kaznik atd.

Od obecnych pozadavkd ke konkrétnim povinnostem

Kvalifikace, kompetence, pedagogicka (uéitelska) zpasobilost

Kvalifikace ugcitelli je dana pozadavkem na ziskani zplsobilosti
pro urcité povolani, pro urcity druh ¢innosti v prfedepsané kvalité, slozi-
tosti a presnosti. Kvalifikace vznika v procesu systematického a jistym
smérem zaméfeného ugeni, vychovy a vzdélavani. Clovék ziska kvalifi-
kaci krat§im &i del8im studiem, odbornou prapravou, zaskolenim, rekvali-
fikaénim kurzem, na zakladé ziskanych zkuSenosti.

V pripadé uditele se jedna o zakladni uroveii ucitelského vzdélava-
ni, ktera ho pak opravfiuje k jeho vykonu. Kdo je kvalifikovanym ugite-
lem, ten ale jeS$té nemusi mit zplsobilost k vykonu povolani. Zde se vét-
Sinou odliSuji pojmy odborna a pedagogicka zpusobilost. Podle Prachy
(2002) odbornou zpusobilost ma vysokoskolsky vzdélany inzenyr - ab-
solvent neucitelského sméru, ale pedagogickou zpiisobilost mize zis-
kat v dopliujicim pedagogickém studiu na pedagogické fakulté.
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[image: image44.jpg]Je zfejmé, ze soubor pozadavk( na profesni standard Ceského
ucitele je rozsahly. Kromé toho pozadavky stale stoupaji. Jsou totiz stale
castéji formulovany nikoli jako jednotlivé viastnosti, dovednosti nebo
schopnosti, ale jako jejich soubory, kompetence. To znamena vlastnos-
ti, které jsou z&asti ziskany pfipravou, z¢asti jsou dany geneticky (umé-
lecky, sportovni talent). Kompetence ucitele je chapana jako pfiprave-
nost vyrovnat se s naroky ucitelské role a soucasné zdstat “sv{j*. Kom-
petence obsahuje znalosti, dovednosti, postoje, zkusenosti, které ucitel
v pribéhu Zivota dale rozviji (komunikativni, fidici, planovaci, odbornou,
pedagogicko-psychologickou, poradenskou atd.). Ukazuje se, ze jsou
potiebné jesté dalSi kompetence, jak uvadi napf. V. Svec (2001) je to
kompetence informaticka a informacni a také metodologicka, zahrnujici
akéni vyzkum pro ugitele (viz kapitola Pedagogicky vyzkum a Metody
pedagogiky).

Vztah vychovatele k vychovavanému jedinci

Je zajimave, ze roli pedagoga byva vénovana v obecné podobé
vétsi pozornost nez vychovavanému jedinci. Také v historii a v nadi vy-
chovné tradici nechybéji zdroje, pfedstavujici ucitele jako dominantni
osobnost, charakterizujici hlavniho Cinitele vychovy a vzdélavani. Za Ma-
rie Terezie se stala vzorem pro budovani §kol pruska kadetka s pfisnou
kdzni i ucitelskym vedenim. Ve starych filmech nebo v literatufe jsou
ztvarnény typy nesmlouvavych, nékdy podivinskych, vétSinou domi-
nantnich ucitela. Ani dfivéjsi rodiCovska vychova se neobesla bez mode-
lu autoritativniho otce, kterému se celd domacnost podfizuje a jehoz role
vyplyva z tradi¢niho postaveni zivitele a hlavy rodiny.

Jina je situace v soucasnosti, kdy se vyvoj vychovy, at' uz ve skol-
skych institucich nebo v rodinach a mimoskolnich organizacich, nese ve
smyslu respektovani lidskych prav. V podstaté sleduje linku antiautorita-
tivni vychovy, kde v centru pozornosti je dité, vychovavany jedinec, zak.
Anticipace budoucnosti ukazuje, ze uz nebude tak snadné rozliit, kdo je
28k a kdo ucitel. Role ucitele se zméni uz jen proto, Ze se zménil zaklad-
ni pohled na uc¢eni. Kli€éem uz neni odpovéd, ale otdzka. A Ukolem ucite-
le bude podporovat dité v objevovani nového (Rydl, 2003). Pfikladnost
uditele nemudze byt vtom, Ze je neomylnym vzorem, v8echno vi a umi
udélat, organizuje a vse fidi. Mél by spiSe ukazovat, jak se uéi, jak po-
znava, jak postupuje a €eho dosahl. Ma Zzaky “jaksi jistit" s odstupem
a zpovzdali. Nemél by byt centrem uéebnich déjl, ale garantem metody
jak se ucit po cely Zivot.

Pedagog a zak spolu s vychovnymi prostfedky jsou v obecné pe-
dagogice oznatovani jako €initelé vychovného procesu. Toto oznace-
ni v8ak neni jednoznacné, nebot u nékterych autord jsou za cinitele vy-
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chovy oznacovéany véechny faktory, podilejici se na vychové. My jsme je
vSak presto pouzili jako nazev 4. kapitoly textu.

Jakého ucitele potrebuje nase Skola

Obecna pedagogika zd(raziiuje pozici cile ve vychové. Cil dava
smér véemu, co se ddl bude odehravat. Jestlize jednim z cila vychovy je
vedeni déti k pripravenosti na zménu (Zivotni realita se velmi rychle mé-
ni, pozadavky spole¢nosti se méni, naroky na ¢lovéka se méni a rostou),
mame tedy za Ukol vychovavat lidi pevného charakteru, s dobfe vytvore-
nou soustavou hodnot jako souborem kritérii, kterymi vS§e poméfuji. Maji-
li to byt lidé schopni zaznamenat zmény a reagovat na né, pak pedagog
sam musi mit mnoho dobrych vlastnosti a schopnosti, aby je mohl dobfe
pripravit. Mezi né patfi:

Profesni kompetence, které ukladaji zviadat vyucovaci problémy
s novymi cili, u¢ivem i metodami. Zvladat problémy se vztahem k zakdm
a k jejich individualnimu vedeni a vztahy s partnery mimo $kolu (rodice,
komunitni partnefi). Soucasné se zvySuji pozadavky na kooperativni
postupy uciteld, nebot ucitelsky sbor, jestlize pracuje jako tym, mize mit
velky vliv na utvareni pozitivniho klimatu skoly. Ucitelé se maji ucit zpG-
sobim kolegiainiho systému prace ve Skole nejen proto, ze v pestrych
moznostech jak pedagogicky ptsobit je i tymoveé uéeni. Dalsim divodem
je, ze Skola se musi navenek dobfe prezentovat a odlisit od ostatnich
Skol. Mini se tim nejen otevienost vici zménam v konkrétnim prostredi
Skoly, ale predevsim profesionalni komunikace, feSeni vychovnych
i vzdélavacich probiéma a kontakt s rodi€i. Pfitom roste vyznam dia-
gnostickeé prace ucitele, protoze teprve na zakladé dobré znalosti zakil
a situace ve tfidé muaze zvolit optimalni metody prace s détmi.
Pro Uspéch pedagogické prace je navic zapotiebi respekt k vychovava-
nym. Podle psycholozky Jany Novackové se u pedagogu predpoklada
pozitivni vztah k détem a mladezi, porozuméni, znalost vékovych zvlast-
nosti, smysl pro humor, laska k détem a velkorysost. Ale to vSe nestaci,
jestlize chybi Gcta (Novackova, 2001, s. 20). Teprve takovy postoj je
dobrym zacatkem pro vytvofeni partnerského vztahu vychovatele
a vychovavanych na lidské Urovni. Multikulturni svét bude stale ¢astéji
klast poZzadavky na dalSi nové obsahy vzdélani ucitele nejen co
do znalosti jazykovych, ale védomosti z oblasti Zivota ruznych etnik
a jejich kultury, nabozenstvi nebo regionalnich zvykd. Nemalo ucitel-
skych povinnosti vyplyva ale také z prace s détmi s poruchami vyvoje
osobnosti (poruchy uceni, vyvojové poruchy chovani), z integrace po-
stizenych déti a z také z rozsahlych povinnosti prevence vzniku dro-
govych a mnoha jinych zavislosti.
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[image: image45.jpg]Slozky ucitelské kvalifikace, pozadavky na osobnost pedagoga

Slozky ucitelské kvalifikace a pozadavky na osobnost pedagoga
predstavuji vyCet narokd, s kterym se setkdvame v pedagogické literatu-
fe. Nepfedstavuiji nic vyjimeéného; pro kazdé povolani se stanovuji po-
zadavky, které kazdému uchazeti o obor umozni orientaci v tom, co se
od néj bude pozadovat.

Fyzicka odolnost, zdravi, psychicka vybavenost

Télesné zdravi, duevni rovnovaha i socidlni zdravi tvofi jednotu
na zakladé holistického pojeti zdravi. Ucitel by mél byt zdravy a védét,
jakym zpsobem se d& zdravi ovlivnit a jak organismus ve zdravi podpo-
rovat a udrzovat. Ucitel ma znat a v praxi dodrzovat zasady zdravého
uCeni a byt pfikladem zdravého Zivotniho stylu. Na zékladé toho pak
pomaha ostatnim zdravi chranit a udrzovat a dokaze to délat v priibéhu
svého pUsobeni ve $kole, nikoli jen ve svych hodinach. Mél by dobfe sly-
et a vidét, byt pohyblivy a obratny a ovladat i nékteré sportovni doved-
nosti jako jsou plavani, jizda na kole, béh na lyzich, turistika a tabofeni.
Je dobie, kdyz umi Fidit auto a mél by znat zéklady prvni pomoci. Nepod-
leha rezignaci pfi nelspéchu a také odhadne hranice své naklonnosti
a shovivavosti k détem a jejich projevam. Vytvaii zcela mimofadnou si-
tuaci tim, Ze vklada do prace se svéfenymi détmi celou svou osobnost.
S néjakou uméle vytvofenou poézou zadny ucitel dlouho nevydrzi, déti ji
zahy odhali a veSkera ¢innost ztraci na vérohodnosti. | proto je ugitelska
prace tak naroéna.

Pozadavky na vSeobecné vzdélani

Pedagog ma mit kulturni, politicky, védecky a filozoficky rozhled.
Cesky ugitel ma znat zaklady narodni kultury a vést déti k odpovédnosti
za Ceské kulturni dédictvi. Mimo to se v multikufturni spoleénosti musi
vyrovnavat se zaklady jinych kultur a nabozenstvi. K zivotu kazdého é&lo-
véka patfi take jista roven komunikativnich dovednosti, které mohou byt
v pribéhu Zivota stéle ovliviiovany a mohou se ménit pod vlivem pro-
stfedi a okolnosti. Jejich vyznam i potifeba zdokonalovani v ugitelském
povolani narista. Ma mit jazykovou kulturu a snazit se ji udrzet v kazdo-
denni skolni praci se Zaky. Navic by mél dbat na kultivaci jejich mnohdy
jednoduchého jazykového projevu a neprehlizet sou¢asny trend vkladat
do feli mnozstvi parazitnich a hrubych slov. Soucasny poZadavek
na znalost jednoho svétového jazyka a alespon zéklady druhého se
v pfistich letech zcela jisté zméni ve prospéch schopnosti bézné se do-
rozumivat v cizich jazycich. Pozadavkem souéasnosti je i osvojeni in-
formatiky v uzivatelské podobé, coz znamend poéitatovou gramotnost,
uzivani elektronické posty a internetu nebo prace s nové se uplatiujici
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podobou textd, jako jsou zaklady tvorby e-learningovych studijnich pod-
por nebo jinych podobné vyuzivanych studijnich materiald.

Pozadavky na odborné vzdélani

Zakladem je zajem o celozivotni vzdélavani, které je zarukou toho,
Ze pedagog neustrne ve své odbornosti, je stale ve styku s vyvojem své-
ho oboru. Umi si najit zdroje aktualnich informaci, sleduje nové vydava-
nou literaturu a casopisy, je ve styku s ostatnimi odborniky a ma také za-
jem vycestovat do jinych zemi a tam si svou odbornost srovnat a ovéfit.
Cesti ucitelé se ugastni riznorodych kurzi a typd vzdélavani, seminara,
univerzitnich extenzi, vzdélavacich programu a cykl, workshopu a kon-
ferenci regionalné, celostatné i mezinarodné organizovanych.

V zahraniCi je zavedeno vyuzivani “pracovni dovolené® po urcité
dobé, coz pedagogovi zarudi, Ze nezlstane v zajeti jednoho oboru
a jednoho okruhu lidi. MizZe cestovat, ¢ist, v klidu studovat, poznavat,
mit cas na pfemysleni a dostat se do kontaktu i s jinym prostiedim nez je
prostfedi Skoly a s jinymi lidmi nez jsou uditelé. Nase ustanoveni zatim
nabizeji jinou variantu ¢asové omezeného pracovniho volna, napf.
pro napsani disertacni prace.

Pozadavky na pedagogické a psychologické vzdélani

Ucitel uz davno neni jen pfedavatelem informaci. Je pfedevsim vy-
chovatelem Clovéka v celé jeho slozitosti. Ma ugit poznavat, jednat, Zit
spolu s ostatnimi a byt (viz kapitola Cile vychovy). Jeho pusobeni se
ocekava nikoli v oblasti mnozstvi sdélenych informaci, znalosti a paméti,
ale v oblasti hodnot, aktivity a tvofivosti. Zvladnuti zakladi mravni a eko-
logické vychovy jsou podminkou. Ziskavanim praktickych pedagogickych
dovednosti a navyku si ovéri také svoje dispozice k uditelstvi. Zjisti, zda
dokaze nevyhody ucitelského povolani brat s nadhledem tak, aby v den-
ni b&zné praci nepfevazovaly a nekomplikovaly mu vykon povolani. Pro-
blémem muize byt velkd hlu¢nost, odpovédnost, potieba soustfedéni,
stala pfipravenost na feSeni situaci, socialni status a perspektivy, uditel-
ska role s béznymi neshodami a konflikty, vztah k vychovavané mladezi
atd.

Soucasti pozadavkil na kvality vychovatele jsou dovednosti
a schopnosti didaktické, rétorické, organizatorské a diagnostické. Peda-
gogicka diagnostika je tu mimo jiné proto, aby prace vychovatele podié-
hala hodnoceni a aby jeho vysledkem byla moznost Ffidit, planovat
a usmernovat praci déti. Aby vychovatel nebyl odkazan pouze na zkuse-
nost, na pokus a omyl, ale aby umél ¢asové ohranidit urcitou etapu vy-
chovy a vzdélavani, naplanovat ji a zhodnotit. Tim souéasné hodnoti
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[image: image46.jpg]i svoji praci a ma moznost v dal$i etapé délat zmény ve prospéch opti-
malniho spinéni vychovného cile.

PoZzadavky na osobnostni rysy a vlastnosti pedagoga

Ve vé&tsiné pojednani o ndrocich na osobnost pedagoga se
na prednich mistech uvadéji pedagogicky optimismus, pedagogicky takt
a pedagogicky klid. Jisté pravem, vSak také maloktery student ugitelstvi
dokaze odpoveédét na otazku: ,Jak se chova uditel, ktery je taktni?“ Dal-
§im pozadavkem byva pozitivni Zivotni orientace, z niz plyne spise ra-
dostné ladéni osobnosti, kterd je schopna nadhledu, trpélivosti, sprave-
dinosti a ma smysl pro humor. To v8e souvisi s jeho hodnotovou orienta-
ci, pedagogickou kreativitou, schopnosti reagovat na stale ménici se
podminky, ziskat autoritu. Pedagog pfi vykonu své prace neni nikdy jen
ucitelem, nebot jeho uditelska role je dotvarena ostatnimi socialnimi ro-
lemi v jeho Zivoté — otec, manzel, syn, trenér oddilu, kamarad, zavodnik,
cyklista, podnikatel, rybar atd.

Vlastnosti charakterové volni

Ne vzdy je jasné, které pozadavky mame na mysli, kdyz hovofime
o viastnostech volnich a charakterovych. Mlze se jednat o individualni

zvlastnosti clovéka a také o vlastnosti moralniho charakteru a pak ma
osobnost a charakter k sobé velmi blizko.

Charakter se projevuje ve vztahu clovéka k lidem, ke spole&nosti,
k praci, uceni a hie a také ve vztahu k sobé samému. Pak zadoucimi
vlastnostmi jsou otevienost, ¢estnost, obétavost, snasenlivost, porad-
nost, svédomitost, cilevédomost, odpovédnost, kooperativnost, vytrva-
lost, hrdost, zdvorilost, skromnost.

Volni jednani zahrnuje pfipravu, rozhodovani a uskuteé¢né&ni tohoto roz-
hodnuti a proto je nutno pfekonavat prekazky, byt usilovny, pilny, hou-
Zevnaty a vytrvaly. Své misto tu maji sebekazeri, sebefizeni, seberozvoj,
asertivita. V modernich uéebnicich najdeme jesté empatii a sdileni. Carl
Rogers rozviji teorii empatie jako porozuméni ¢lovéku vciténim. Sam au-
tor vytvofil nékolik definic. Pro potfeby vychovy nepouzZijeme ten nej-
pfesnéjsi, ale zato srozumitelny vyklad: ,Empatii chapeme jako pocitové
neseny zpasob pozndvani jiného jedince, jenz se projevuje ochotou
a snahou co nejpfesnéji vnimat, zachytit a pochopit jeho aktudlni i po-
tencialni vnitfni svét se v8emi subjektivnimi vyznamy a pocity“ (Vymétal,
Rezkova, 2001, s. 83). Zakladem empatie je intuice, provazena soucité-
nim a pozitivnim zajmem o druhého ¢lovéka. Jeji podminkou je schop-
nost naslouchat a soustfedit svoje myslenky na to, co fika ten druhy.
Empatie umozfiuje vnimat subjektivitu jiného clovéka bez toho, aby
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s nim vnitiné splyval. Neni to snadné, ale pro praci ucitele nanejvy$ po-
tfebné.

Intelektuadlni viastnosti pedagoga tvori inteligence, kreativita, ak-
tivita, pohotovost, zvidavost, kriticnost.

Temperament a city

Znama Hippokratova c¢tvefice typl temperamentu dala zaklad
k uvazovani nad dynamikou lidského chovani a prozivani, které je dano
vrozenymi viastnostmi nervové soustavy kazdého clovéka, ale mize byt
vychovné ovliviiovano. Clovék se mize naudit svij temperament ovladat
a kontrolovat, takze mize byt vyrovnany a odolny. Pak zde miizeme hle-
dat i souvislosti s charakterovymi a volnimi vlastnostmi.

Povinnosti ucitele ve skole

Jsou obsazeny napf. v dokumentech Pracovni fad pro zaméstnance
skol a Skolskych zafizeni nebo Zakon 29/1984 Sb. povinnosti pedago-
gickych pracovnikd. Tyto dokumenty uvadéji pfedepsané ¢innosti uciteld:

* QOdborné vedeni hodiny {planovani, pfiprava, realizace a fizeni vy-

ucovani)

* Pedagogickd a psychologické zvladnuti situace i obsahu, hodno-
ceni zak(

Autorita, kazen, reflexe vlastni prace

Vytvareni edukacniho klimatu tfidy a skoly

Vedeni pfedepsané dokumentace

Spoluprace s ostatnimi pedagogickymi pracovniky a vychovnym
poradcem

Sluzby, dozory ve Skole a pfi akcich organizovanych $kolou
Pfipravy na vyuéovani (na hodiny, pfiprava u¢ebnich pomucek)
Odborna péce o kabinety, sbirky, knihovny

Opravovani pisemnych a grafickych praci zakua

Porady svolané feditelem skoly

Tridni ucitel (vedeni kolektivu zaku, koordinace ¢innosti ostatnich
uciteld, spoluprace s rodici, diagnostika a poradenstvi, vedeni pe-
dagogické dokumentace a administrativy

¢ Trfidni schuzky, konzultaéni hodiny — jednani s rodici

» Studium, sledovani novinek, literatury, $koleni, kurzy

Takovy vycet ugitelovych povinnosti je dalezity pro samotného uci-
tele pro vytvofeni jakéhosi zakladniho popisu prace v hrubych rysech.
Ovsem pedagogickd praxe je jesté pestiejsi a naroky na zatizeni uditele
mohou byt i jiné. Napfiklad prace ucitele v malotiidni $kole ma sva speci-
fika vtom, Ze ucitel je s détmi pohromadé cely vyucovaci den a &asto
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[image: image47.jpg]i mimo tuto dobu (v Ugitelskych listech publikuje o préci feditele v malo-
tridni skole napf. S. Cervenka, t.&. ZS Mile¢ na Plzefisku). Také nékteré
Skoly s rodinnou atmosférou jdou pres ramec uvedenych povinnosti (jako

pfiklad mazeme uvést Skolu Adélka v HorSovském Tyné nebo prazskou
soukromou Skolu hrou).

Skutecna pracovni napln ugitele v podstaté neni znama, nebot

mé denné za ukol Fesit nestandardni situace jako momentalné vzniklé
drobné problémy, osobni porady a nesnaze jednotlivych zéku, neshody
déti nebo schvalnosti, Zakovské zerty a recese, protesty, nekazen zaku,
agresivitu, eventuelni Urazy, spory a kradeze mezi zaky, feSeni pfipad
Sikany nebo zavislosti na navykovych latkach, rodinné problémy atd.
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4.2 Vychovavany jedinec
Vymezeni pojmu vychovavany jedinec

Mame-li konkretizovat oznaceni vychovavany jedinec, pak je to
zak, student, uéen, dité poucované rodic¢em, student v domové mladeze,
ale také clen turistického oddilu, €len péveckého nebo dramatického
souboru, U¢astnik odborného Skoleni, Géastnik jazykového kurzu, paci-
ent instruovany Iékafem atd. VSechny socialni role podminuji a ovliviuji
“vykon a vystupovani® v roli zaka. Néktefi autofi svym pohledem do bu-
doucnosti vychovy a vzdélavani pfipominaji, Ze zazita definice zaka jako
mladého Elovéka mezi 6 a 25 lety véku je stdle vice nepfesnd. | tém
nejmladSim détem bude poskytovana ucebni nabidka neformalniho uce-
ni adekvatni potfebam jejich vyvoje. K nému pfispéji nejvétsim dilem ro-
di¢e a rodina ditéte. V podstaté vSichni lidé, i ucitelé, budou mit moznost
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celozZivotniho studia a ten, kdo se uci, bude stfedem zajmu s moznosti
vybéru riznorodych forem a moznosti u¢eni (Rydl, 2003).

Jedinec v procesu vychovy a vzdélavani

Postaveni jedince v procesu vychovy a vzdélavani proslo dlouho-
dobym vyvojem od tradiéniho modelu vychovy, kiery je pfedstavovan
jako jednostranné plsobeni pedagoga - aktivniho subjektu, na vychova-
vaného jedince - pasivni objekt vychovy, ktery napodobuje, reprodukuje
a pfebira modely chovani a mysleni.

Moderni pedagogické mysleni, moderni pedagogika, ktera do jisté
miry odhalila negativni disledky tohoto pfistupu k vychové, povazuje
za sv(j hlavni ukol obrat smérem k ditéti. Podporuje spiSe samostat-
nost a aktivitu vychovavaného jedince, kiera se uplatni ve vyuce,
v pfistupu k uceni, k feSeni i pinéni uUkolG, pfi vybéru obsahu, forem
a metod uceni, pfi planovani vzdélavaci ¢innosti i perspektivy. Vychova-
vany jedinec je aktivnim ¢initelem vychovy a v ur€ité fazi svého zivota
si za¢ne uvédomovat jak viiv svych vychovateld, tak také tu skutecnost,
Ze prijal svoji roli vychovavaného, ktera mu umoznuje stat se hodnotite-
lem svych viastnich pokroka. Uvédomuje si sviij vlastni podil na edukac-
nim procesu a zac¢ne védomé sméfovat svoji aktivitu ke spinéni cile.
Takto koncipovana vychova probiha vzdy za aktivni ucasti vychovava-
neho a vede k sebevychové.

Tendence postavit dité do centra pedagogického déni se nese jiz
od pocatku dvacatého stoleti, které mélo byt ,stoletim ditéte” (ndzev kni-
hy Svédky Elen Keyové). Mozna, Zze v soudasnosti jesté nemame po-
tfebny odstup pro seriozni hodnoceni, ale mazeme konstatovat, ze se
dvacété stoleti stoletim ditéte nestalo. Svéd¢i o tom svétové a mistni
valky, hlad a bida, nasili a zneuzivani déti, détska prace, nevédomost,
nemoci a chudoba. Tam, kde je naplnovano pravo ditéte na vzdélani, se
to déje ve vétsiné skol tradiénim zpasobem. Ukazuje se, Ze je tfeba po-
sunout pozadavky na obraceni se k ditéti do daliho stoleti, aby se stalo
nadéji na lepsi budoucnost vSech lidi (Rydl, 2003).

Demokratickd vychova pfedstavuje pomoc pfi uskuteénéni tako-
vych zmeén, na kterych se vychovavany jedinec sam podili a pfeje si je,
je angazovany, aktivni a sebevédomy. Aby se nestalo, ze pedagog
ustoupi UpIné do pozadi a spolecenské cile jsou uplné nahrazeny cili in-
dividuainimi, je nutné zachovat jako zaklad soudasné pedagogiky spo-
lupraci pedagoga s vychovdvanym jedincem. Partnerska spolupréace
vede k nalezeni co nejefektivnéjsi nebo optimalni cesty k dosazeni trva-
lych vysledku Korekini vztah mezi obéma stranami ma dne svou mezi-
narodni pravni zaruku v Umluvé o pravech ditéte (byia ratifikovana 1989
VS OSN, 1991 u nas, 1993 znovu v CR). Jak upozorfiuji J. Horak
a Z. Kolaf {2004, s. 64), neni to zlata stfedni cesta mezi dvéma kraj-
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[image: image48.jpg]nostmi. Takova vychova pfedstavuje typ odvozeny od uznani cile vycho-
vy, knémuZz vychovavany jedinec sméiuje pod vedenim vychovatele
a za podminky, Ze toto vedeni ma podobu spoluprace obou partnert.
Vychovavany je chapan jako subjekt vychovy, nebot se v pribéhu edu-
kacniho procesu blizi k cili, pfebird postupné odpovédnost, piijima podil
na plnéni cile. Clovéka nevychovava jen systém, ale piedevsim lidé.
Proto zakladni vyznam mezi pedagogickymi mezilidskymi vztahy maji
vztahy mezi vychovateli a vychovavanymi. Pestra skala téchto vztaha
mize sahat od znamého “vodéni za rucicku® az po uplné opomijeni
a ponechani na pospas osudu, od rozmazlovani az po surové biti a bez-
citné zachazeni, od chovani naplnéného hejivou laskou az po prehlizeni
a nezajem, od krajniho liberalismu po autoritafstvi a plsobeni vychova-
tele z pozice moci a sily. Na tomto misté si pfipomeinme Rogersovu teorii

aktualiza¢ni tendence, kterou jsme uvedli v kapitole Vychova a rozvijeni
osobnosti.

Proces vychovy, ktery vede k sebevychové, je mozné Uspésné
uskutecnit za urcitych podminek. Vychovavany musi dostat mnoho pfile-
zitosti pro sebepoznani, aby mohl co nejlépe vyuzit svych schopnosti,
vlastnich kvalit a pracovat i na doplnéni nedostatkii nebo problematic-
kych sklonil a vlastnosti. K vychové patfi védomé ovladnuti t&ch aktivit,
které vedou k seberozvijeni a sebevychové. Stim souvisi schopnost
formulovat si viastni cile a perspektivy viastniho rozvoje. Schopnost se-
bevychovy je soucasti dobfe organizované vychovné prace.

Predpoklady pro uspésnou vychovu

Clovék méa potiebu byt vychovavan a vzdélavat se (a v této souvis-
losti pfipominame procesy personalizace, hominizace, enkulturace a so-
cializace, zminéné v kapitole Vychova v Zivoté clovéka). Pro Uspésné
zapoceti pedagogické cinnosti se doporucuje predevsim kvalitni dia-
gnosticka prace, pfi niz zjiStujeme zakladni faktory, nutné pro rozvoj
¢lovéka. Jsou to predevsim vrozené dispozice jako na ptiklad typ nervo-
vé soustavy, ristové a télesné charakteristiky, psychické piredpoklady in-
telektové, poznavaci, pamétové atd. Dale dispozice ziskané Urazy, ne-
moci, postizenim. Vyznam ma pusobeni prostiedi rodinného, skolniho
a mimoskolniho, kulturniho, ekonomického, pfirodniho a politického.
Svou roli hraji také vlivy a vysledky pfedchazejici vychovy v podobé do-
sud ziskané drovné v hlavnich oblastech spoleéenského Zivota — mravni,
rozumove, estetické, télesné, pracovni, ekologické. Dale jsou to dosaze-
né vzdélani, kompetence, zajmy, aktivita a tvofivost, problémy ve vzdé-
lavaci praci a jejich pficiny.

Vyznam pro pedagogickou praci ma takova diagnéza, kterd je
dlouhodobad, odpovédna a citlivd, protoze zjistuje nikoli oddélené vlast-
nosti, ale jejich komplex, specifiku zakovych predpokladd a nadani (zde
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se nabizi souvislost s prvni etapou vychovy, popsanou v kapitole Etapy
vychovy.)

Vnitfni a vnéjsi podminky vychovy

Néktefi autofi upozorauji na vnitini a vnéjsi podminky a okolnosti
vychovy, které je tfeba u zaka sledovat. Jako vnitfni podminky vychovy
jsou oznacovany zakovy pfedpoklady fyzické i psychické, vrozené i zis-
kané, zadouci i nezadouci viastnosti jako vysledky dosavadni vychovy

i sebevychovy a také sem musime zaradit veskeré vysledky dosavadni-
ho pedagogicky nezamérného plsoben;.

Zasadni je, aby vychovatel dobfe poznal vnitini podminky vycho-
vavaného, k ¢emuz mu slouzi diagnostické metody. Dité ma vlastni indi-
vidualni tempo, které se uplatiuje v jeho vyvoji osobnosti. Znama je na-
piiklad skutecnost, ze nedonodené déti se vyvijeji pomaleji, ale vétsinou
postupem &asu vSechno dozenou. Chovani zaka a veSkeré jeho projevy
jsou pod vlivem temperamentu, ktery ma podil na jeho citovem ladéni,
prozivani a reagovani. Velké problémy muze vyvolat sam ucitel, ktery
pasivni a pomalé dité nuti do vykond, souvisejicich s rychlou vzrusivosti
a dynamickymi zmé&nami nap¥. pfi soutézich nebo rychlych odpovédich
typu “kdo bude prvni“. Rozdily ve vykonovych vlastnostech — schop-
nosti, védomosti, dovednosti — se projevuji vSude tam, kde ma zak pro-
jevit vnimani, rozliSovani, sluchové kvality, prostorovou piedstavivost,
koordinaci a pfesnost pohybl nebo zapamatovani. Nékteré déti maji
sympatické charakterové vlastnosti. Jsou pratelské a komunikativni,
jsou rady ve spolecnosti druhych, zajimaji se o ostatni. Jiné se chovaji
nepratelsky, jsou kruté a sobecke. Nékdo je schopen sebekriticky pfiznat
chybu, nékdo, kdo postrada sebevédomi dovoli ostatnim, aby mu ublizo-
vali, u jiného se v ¢innosti objevuje vytrvalost, pile a svédomitost. Indivi-
dualita vychovavaného jedince se projevuje také v rozdilech v motivaci.
Zaklad vlastnich pohnutek pro jistou ¢innost tvofi potfeby, zajmy, postoje
a hodnoty. Pro pedagoga je zasadni poznat zakovy motivy, aby mohl je-
ho chovani kvalifikované usmérnovat.

Ktomu pfistupuje znalost vnéjSich podminek vychovy, které
jsou dany dosazenou Urovni vyvoje Zivotniho prostiedi, které pedagog
muaze upravovat, ménit a ovliviiovat ve prospéch vychovného procesu
a jeho cild (pedagogicky adaptované prostiedi). Vnéjsi podminky vycho-
vy jsou komplexem pfirodnich a spole¢enskych okolnosti, ve kterych vy-
chova probiha (viz kapitola Podminky vychovy).

Predpoklady jedince pro vychovu

Shrneme-li pfedpoklady ¢lovéka pro vychovu, pak jsou to:
Fyzické predpoklady
Psychické predpokiady
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[image: image49.jpg]Socialni pfedpoklady a sociokulturni situace jedince (podminky
pro u€eni, dosavadni vzdélanostni lrover, vzdélanostni a socidlni Gro-
ven rodiny, zkuSenosti, dovednosti).

Fyzické predpoklady

Jde o pozadavky tykajici se celkové télesné zdatnosti a zdravi, fy-
zického typu, vysky téla a délky koncetin, pohybové pruznosti a uvolné-
nosti. Zviastnosti anatomie jednotlivych ¢asti téla, napf. vitaini kapacita
plic, dechova frekvence atd., se zvlasté vyrazné uplatriuji v télesné a es-
tetické vychové. Neméné vyznamné jsou pozadavky na citlivost smyslo-
vych organd, motoriku a koordinaci, které zvlast ve $pickovych vychov-
nych zamérech maji velky vyznam. Nemusi jit v8ak jen o jednotlivce
zvlast nadané, vychovavané vétSinou individualnim zpGsobem nebo
ve sportovnich a uméleckych tfidach a $kolach (sportovni nebo umélec-
ke gymnastky, hokejisté, atleti, tenisté, houslisté nebo taneénici atd.).
Pro ucitele je podstatné védét, ze stav téla Gasto souvisi s nizsi vykon-
nosti v u¢eni. Unava po télesné namaze nebo z nedostatku tekutin, hlad,

boleni zubu nebo nepohodiné favice a zidle mohou ovlivnit soustfedéni
a mit dopad na vykon zaka v hodiné.

Psychické predpoklady

Pod pojem psychické predpoklady Uspé&sné vychovy se fadi
schopnosti a nadani pro urcitou ¢innost. Zakladem pro rozvoj schop-
nosti jsou vlohy, schopnosti pak nejsou neménnymi predpoklady, ale ta-
kovymi Ciniteli, které se rozvijeji v innostech v prabéhu zivota. Neni tedy
snadné predvidat, jak a do jaké miry se mohou rozvinout, nebot to zavisi
na mnoha okolnostech — na drovni vychovy a vzdélavani, podminkach
zivota, stupni motivace, atd. Pojeti schopnosti jako plastického &initele,
ktery se vytvafi a rozviji v pribéhu zivota, dava praci pedagoga na jedné
strané optimistické perspektivy, na druhé strané je vdak na ném, aby se
snazil zajistit takové podminky, ve kterych by se schopnosti mohly utva-
fet. Schopnosti se obvykle chapou jako podminka rychlého a tuspé$ného
osvojovani védomosti, dovednosti a navykd v pedagogickém procesu.
Jestlize si Clovék osvojuje védomosti a dovednosti, spésné podporuje
i rozvoj svych schopnosti. Schopnosti na rozdil od dovednosti se jevi ja-
ko trvalejsi vlastnosti, na druhé strané se schopnosti utvafeji pomaleji
nez védomosti a dovednosti a tak vznikd Casto predstava o jejich ne-
meénnosti a stalosti.

V soucasnosti se proti nazoru o dominujici roli vrozenych viastnosti
stavi teorie ,,mastery learning“- zvladajici ugeni. Podle ni je kazdy Zak
schopen zvladnout zakladni ucivo, ale pomalejsi Zzaci potfebuiji vice &a-
su. Vlastni tempo je dilezité pfi vyplfiovani pracovnich listi, ve zpraco-
vani projektll nebo v samostatné praci 2aki. Zakim pomaha, ze kazdy
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presné vi, které znalosti nebo dovednosti ma zviadnout. Pomalejsi déti
tedy nejsou v nebezpedi, ze uviznou v koloto¢i obdobnych, opakujicich
se situaci, kdy nestaci rychlejSimu tempu a je jim vytykana lenost, neza-
jem nebo mala snaha. S individualnimi podminkami pro u€eni souvisi ta-
ké kognitivni styl, pfevazné vrozeny a ucebni styl, ktery je pfevazné
ziskany (Mare$, 1998). Kazdy z nas dava pfednost urcitému u¢ebnimu
stylu, mame tendenci dobfe chapat a dobfe si zapamatovat to, co je po-
déano stylem, ktery nam vyhovuje. Zrakovy typ si napfiklad dobre pama-
tuje obliceje lidi, ale na jejich jména si nemlze vzpomenout. Pfi ueni
mu pomahaji tabulky, grafy, ilustrace, rad si podtrhava a dobfe pracuje
s psanym slovem. Pfi odpocinku sahne po knize nebo sleduje film. Ki-
nesteticky typ odpoéiva sportem, pfi uéeni pochoduje sem a tam a hod-
né gestikuluje. Sluchovy typ dava prednost prednddkam pred ucenim
z knih, pfi odpocinku posloucha hudbu.

Témito prfiklady jen ilustrujeme skute¢nost, ze je vyhodné, ma-li
Clovék moznost vyuzit sviij vliastni uéebni styl. Je to individuaini zp(-
sob osvojovani poznatka, ktery je uréujici v pfistupu k uéeni. Zahrnuje
celou fadu slozek, které se vzajemné podmiriuji a tvofi jednotu — slozku
poznavaci, motivaéni, emocionalni, socialni, autoregulaéni, vliiv vnéjsich
a vnitfnich podminek (osobni charakteristiky zaka, zdédéné dispozice
k u¢eni a poznavani, vnitfni motivace k uéeni, schopnosti, zkusenosti).
MazZe byt vyhranény (zrakovy) nebo kombinovany zrakové-sluchovy).
Kdyz je ¢lovéku vnucovan jiny zptsob, narlstd u néj pocit napéti az
frustrace. MlzZe dojit k zavéru, ze se danou véc nikdy nenauci a zacne
se uceni vyhybat.

PFi u€eni je tedy tfeba respektovat nejen viastni tempo obsazené
v uéebnim stylu, ale také individualni moznosti ditéte zvladnout ukol
za pomoci riiznych stranek své inteligence jako zakladu uéebniho
stylu. Inteligence je soubor dispozic, které umoznuji fesit problémy. Pro-
to ma ucitel respektovat r(izné cesty, kterymi se zak pfi feSeni Ukolu vy-
da. Podle teorie vypracované H. Gardnerem (Havlinova, 1998) existuje
sedm typU inteligence a jim odpovidajicich sklonu:
Logicko — matematicka: rychlé pocitani, analyza, dedukovani, pfemys-
leni o Zivoté, strategické hry (védecky pracovnik, matematik).
Jazykova, rfecova (verbalni, lingvisticka): mluveni, ¢teni, psani dopisu
a denikl, uceni materstiné i cizimu jazyku, lusténi presmycek a hada-
nek, hry se slovy, pamét na jména, data nebo mista (pravnik, pfeklada-
tel, basnik, spisovatel, novinaf, komentator, bavi¢ atd.).
Prostorovd a zrakova (vizudlni): predstavivost, orientace v prostoru,
Cteni map, skiadacky a bludisté, pamét na obliCeje, porozuméni nakre-
siim a navodum, orientace v jizdnich fadech, sklon k umeélecké Cinnosti
(navigatofi, fidici, pilot, architekt, designér, Sachista).
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[image: image50.jpg]Fyzicka, télesné — pohybova (kinestetickd): manualni zruénost v praci
se difevem §iti nebo modelovani, sporty, tanec, dotyka se lidi, se kterymi
mluvi, napodobovani gest nebo chovani jinych lidi (chirurg, mechanik,
sportovec, vytvarnik, tanecnik).

Muzikalné — rytmicka (hudebni): hudebni pamét, zpivani, muzicirova-
ni, smysl pro rytmus a takt, zajem o nahravky, zpiva si pro sebe.

Intrapersondlni: introspekce, sebereflexe, schopnost uvédomovat si
sama sebe, nezavislost, sebed(ivéra, pfemyslivost.

Interpersonélni: schopnost vSimat si druhych lidi, chapani druhych,
empatie, naslouchani, umi druhého presvédcit, usmifuje hadky (dealer,
manazer, ucitel, lékar, psycholog, politik, knéz atd.).

Socialni predpoklady

Vyznamnym g&initelem, determinujicim vychovu jedince, je jeho so-
cidlni situace. Ta se realizuje vrodiné s mnoha svazky a vztahy,
ve spolecenskych organizacich nebo skupinach, v povolani a spolecen-
skych funkcich. Zakiadem rozvoje dalSich socialnich vztahd a zkuSenosti
je rodinna vychova. Podoba, slozeni i funkce rodiny se v prabéhu ¢asu
méni. Soucasna rodina uz neni typickd svym spole¢nym programem,
ktery ma vést k pocitu sounalezitosti jejich ¢lend a jistoté pevného mista
v rodinném spole¢enstvi. Programy rodict a déti se ¢asto lisi, déti jsou
po dlouhé hodiny pod vlivem nejriznéjsich dostupnych médii a traveni
spole¢ného Casu se Casto podrizuje diktatu nakupnich stfedisek a jejich
nabidky. Televize, internet, pocitatové hry, MP3, filmy v megakinech
a mnoho dalSich moznosti poskytuje détem dostatecnou nabidku nekon-
trolovaného traveni volného ¢asu. Détem, kterym rodice daji k dispozici
hodné penéz a vSe, co je pravé ,in“ (drahé mobilni telefony, pfehravace,
znackové obleéeni a dopliky, ale i stravu a napoje z prodejen typu Mc
Donald nebo KFC), se dava ne pravé dobra zprava o tom, co ma hodno-
tu a jaky Zivotni styl je dobré péstovat a pro€.

V&echny socidlni vazby mohou mit pozitivni vliv na pribéh vzdéla-
vani a vychovy. Mohou ji ocefiovat a podporovat, mohou ji v8ak také ru-
Sit, nevhodné ovliviiovat nebo dokonce znemoznit. Dobra atmosféra pro-
stiedi ovliviiuje vychovné vzdélavaci ¢innost pozitivné. Proto se ma uci-
tel snazit o uznani a kladné hodnoceni, tam, kde je to mozné. Ma mit za-
jem o vysledky Zaka a podporovat jeho aktivitu. Jeho Ukolem je vytvaret
podminky pro funkéni pozitivni komunikaci a vztahy.

Vedle fyzickych a psychickych pfedpokladu je dal$i determinantou
zakovy Uspésnosti ve vychové jeho dosavadni vzdélanostni roven.
Az na déti v pocatecnich fazich zivota nejde vychova jedince v kterekoli
oblasti od Oplného zacatku, ale navazuje na dosavadni vSeobecné a od-
borné vzdélani, uroveri védomosti, zajm0 a potfeb. Okolnosti, které toto
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vSe ovliviiuji, mohou byt pfiznivé a pak funguji ve prospéch pfistich pe-
dagogickych vlivi. V opaéném piipadé mohou vytvorit vaznou prekazku
pro vychovu a jsou problémem prevychovy, ktera je vzdy problematictéj-
8{ nez vychova.

Co pedagog u zaka rozviji

Odpovédi je vyvoj po vdech strankach, nikoli jednostranny, ale
komplexni rozvoj. V pfislusné kapitole jsme se jiz zminili o tom, Ze vy-
chova neni ani v8emocna ani bezmocna a Ze je omezena pfirozenymi
podminkami. Z nich prvni je povaha ditéte, jeho vnitini pfedpoklady
k vychové. Dité sice neni hotovou osobnosti, ma vSak svoje charakteris-
tické rysy, viohy, temperamentové zviastnosti a télesna specifika, ktera
ve vychové vyzaduji respekt a odliseni vychovnych metod od téch, které
pouzivame pro jiné déti. Proces formovani détskeé osobnosti je procesem
permanentnim, v némz se spojuje vliv vnéjsich socidlnich a vnitfnich fak-
tord, biologickych a také vlastni aktivita a innost ditéte.

Jak upozoriuje O. Kadner (1925}, v historii vychovy a vzdélavani
bylo dité chapano jako néco neménného a vychova pak mohla byt me-
chanicka, jednotna, tuctova a bez respektu k vlastnostem osobnosti, in-
dividudlnim zvlastnostem a potencialitam jednotlivce.

Z hlediska jednotlivych vychovnych slozek stimulujeme Zakovy
mravni, svétonazorové a etické postoje ke svétu, ale také estetické,
pohybové i pracovni kvality. Podporujeme Zakovy potieby a zajmy.
Ovliviiujeme socidlni chovani, to znamena postoje ke spoleénosti a ke
skuping, hledani mista mezi lidmi, vytvareni vztaha s ostatnimi, chovani,
v némz se projevuji ohleduplnost, srdenost, vlidnost, laskavost a slus-
nost.

Kazdy, kdo ma uz néjaké praktické Zivotni zkusenosti z vlastniho
zameéstnani si uvédomuje, Ze nejvice cenén byva ten pracovnik, ktery je
pracovity a svedomity a dovede se samostatne a odpovédné rozhodovat
ve prospéch splnéni svych ukold. Pro¢ tedy nevychovavat pravé timto
smerem?

SloZitost vychovy spo€iva v rozdilnosti vychovavanych, v jedi-
necnych dispozicich kazdého ¢lovéka. V procesu vychovy vzdélavani je
moZné pouzivat statistické vysledky, které vypovidaji o jakémsi prameér-
ném jedinci nebo o zakonitostech platnych pro vétsinu zaka atd. Je ale
potfeba vychovu orientovat na konkrétniho jednotlivce, protoze ten
do nasich “zprdmérovanych" parametrd nemusi viibec zapadnout. Prace
vychovatele ma sméfovat k poznani a pochopeni individuality daného
¢lovéka a dopomoci mu k utvafeni viastniho obrazu svéta a vlastniho
mista v ném.

Vychova mé ukazat, ze svét je rozporuplny a konfliktni, mé udit fe-
§it problémy a nezastirat je. V bézném Zivoté jsme svédky obrovskych
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[image: image51.jpg]problému nékterych lidi v situacich, kdy se maji rozhodovat. Dal$im Uko-
lem vychovy je tedy jeji vliv na rozhodovaci proces a pomoc ¢lovéku
naucit se nést odpovédnost za sva rozhodnuti. ProtoZze svét sam je veli-
ce slozity, nemuize byt jind ani vychova. Nema smysl to pied détmi skry-
vat a chybuji ti rodi¢e a pedagogové, ktefi se snazi détem budovat bez-
pecné Siroké cesty, po nichZ by bez problém( Zivotem prodly. Takoveé
déti jsou vétdinou pozdéji bezradné, protoze v disledku naucené bez-
mocnosti neuméji problémy G&inné fesit. Dité musi neustale pfirozené
prochazet rozhodovacim procesem, jen tak se naudi reagovat na rtizné
alternativy, voli adekvatni feSeni a také se u&i nést odpovédnost
za vlastni rozhodnuti. Svoboda osobnosti je podminéna jeji odpovéd-
nosti a odpovédnost je hlavni pakou ovliviiovani lidské ¢innosti.

Vychova ma upevnit autenticitu ¢lovéka, kterého chapeme jako
neopakovatelnou, svébytnou bytost s pravem byt sam sebou. Byt auten-
ticky znamena byt vnitfné svobodny a byt schopen totéz pravo pfiznavat
i ostatnim. Vnitfné svobodny ¢lovéka neni konformni a vychova usiluje
o prevenci konformity. Podporujeme tak rozvoj intelektu, sebeovladani,
emocionality, sebedlvéry, vytvafeni individudlniho mravniho systému,
ktery si kazdy buduje jako soucast své osobnosti. Ten je zakladem
pro svédomi, které je korektivem, nuticim jedince jednat podle zvnitfné-
nych mravnich zdsad.Vychovné plsobeni pfedpokliada zaméfeni na in-
tegraci osobnosti, tedy na vytvoreni pevnych pfedstav o smyslu zivota,
orientaci a jasnych hodnotovych systémech, vnitfné pfijatych mravnich
zasadach. Vedeni k sebepoznani je zakladnim predpokladem toho, Ze
je Clovék schopen stat se subjektem vlastniho formovani, sebevychovy.
Clovék by mél pochopit kdo je, odkud pfichazi a kam sméfuje. Sebepo-
znani vyustuje v poznani reality, v niZ se ¢lovék nachazi, ve schopnosti ji
zhodnotit a najit si v ni své misto. Soucasné vede k poznani, ze ¢lovék
mize prekracovat svoji situaci a tato tendence prekonavat sebe sama je
predpokladem dalsiho vyvoje.
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4.3 Prostredky vychovy
Vyznam prostredki vychovy

Vychova se uskuteériuje za urcitych okolnosti, které jsou dany
na pifklad ¢asem, prostfedim, spole¢nosti nebo urcitymi prostfedky. Pro-
stfedky pusobi ve vychovné vzdélavacim procesu jak intencionalné tak
funkcionalngé. Za vychovné prostiedky se povazuje v8echno, co slouzi
k realizaci vychovy a dosahovani vychovnych cild v uréitych podmin-
kach. Jsou to predméty, zafizeni, vlastnosti, programy, obsahy, vztahy
i procesy, kterych subjekt vyuziva, aby dosahl vychovného cile. Vychov-
ny prostfedek pini funkci spojovaciho ¢lanku mezi subjektem a objektem
vychovy. Vychovny prostfedek se nejlépe uplatni jako soucast soustavy
ostatnich prostiedkd. V systému vychovy se vychovnym prostfedkem
kaze vyuzit v dané situaci k dosazeni vytéenych cili (Blizkovsky, 1992).
Podle této charakteristiky se tedy predméty a jevy prostiedi a bézného
Zivota méni ve vychovné prostfedky tehdy, kdy mame v umyslu je pouzit
ke spInéni vychovneho cile.

ProtoZze i kapitolu o prostfedcich vychovy, stejné jako témér
véechny ostatni, nelze koncipovat podle jednoho autora a jeho teorie,
uvedeme nékolik pojeti. Cap (1996) dava do souvislosti vychovné pro-
stiedky s metodami a chape je jako kladeni poZadavki a kontrolu jejich
plnéni, vysvétlovani a presvédcovani, pochvaly, napominani, odmény
a tresty, pusobeni osobnim piikladem, ¢innosti nebo vyuziti vlivu malé
skupiny. Stejny vychovny prostiedek je nékdy Gcinny, nékdy maze vést
k pravému opaku. To zaleZzi na vychovateli stejné jako na vychovava-
ném, jejich vzajemném vztahu, na situaci a mnoha dal$ich podminkach,
které nemuseji byt zjevné. '

M. Stojan (20083, s. 57) fadi prostiedky mezi hlavni Cinitele vychovy
a v zasadé je déli obvykiym zpasobem. ,Prostrfedek vychovy je jednim
z Cinitelll vychovné vzdélavaciho procesu, zprostfedkujici pusobeni pe-
dagoga na vychovny objekt. Délime je na materialni (napf. pomucky, na-
zorniny, didaktickd technika...) a nematerialni (napf. vyucovani, prace,
tuce, organizace, zplsoby prace nebo materidlné technické pomicky,
kterymi se pomaha uskutechovat vychovny cil. Za vychovni prostredky
mohou byt povazovany také zamérné nebo nezamerné vytvorené pod-
minky vychovy. Uzsi pojeti zahrnuje prostredky plasobici zamérmé a ne-
zameérné.
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[image: image52.jpg]Klasifikace prostiedkti vychovy

K vytvofeni schématu prostfedk(l vychovy jsme pouzili Elenéni
B. Blizkovského (1992, s. 146), které jsme upravili.

Prostfedky vychovy lze rozdélit ze dvou hledisek — &ir§iho a uzsiho
na dvé skupiny - prostfedky nemateridalni a materialni.

SIRSi POJETI, prostfedky nemateridlni povahy
1. Formy vychovy (viz kapitola Formy vychovy)

a) Skolni vychova - vyudovani a vychova ve &kolnim prostedi
a ve Skole v pfirodé, pusobeni ve  §kolskych institucich a organizacich,

v zafizenich mimo vyuku v druzinach, skolnich klubech a Skolnich kni-
hovnéach.

b) Mimoskolni vychova organizace a zajmové skupiny (domovy mla-
deze, centra volného €asu, stanice mladych technikd, turistd nebo pfiro-
dovédcl, prazdninové tabory), zadjmové studium (lidové Skoly uméni,
Skoly jazykové) a zajmové krouzky, vefejna vychova (vykon ustavni
a ochranné vychovy, détské domovy a vychovné Ustavy, diagnosticke
ustavy, Ustavy s leCebnym rezimem), vefejné sdélovaci prostiedky (tisk —
noviny, knihy, casopisy, rozhlas, televize, video, film, internet, multime-
dia, ktera funguji na zakladé spojeni zvuku, obrazu, grafiky a pohybu).

¢) Rodinna vychova (cile a funkce rodinné vychovy, rodina s harmo-
nickymi vztahy mezi rodii a jejich hodnotovou orientaci ma zasadni di-
leZitost).

d) Sebevychova (napodobovani, identifikace, sebepoznani, autoregu-
lace a zpétna vazba, cilevédomé usili, seberealizace).

2. Formy (organizacni formy) vzdélavani (prednasky, kurzy, seminare,
Skoleni, besedy, laboratorni prace, projekty, skupinova a individualni
prace, hromadna prace pfi frontalnim vyu€ovani v systému vyuéovacich
hodin, skupinové a kooperativni vyu€ovani, individualizované vyucovani,
vylety, exkurze, vychazka atd. a vyu€ovani v rozliénych prostfedich mi-
mo prostor Skoly).

3. Vychovné metody (pfesvédcovani, pfiklady a vzory, idealy, pfikazy,
zakazy, pravidla, rezim, hodnoceni, ocenéni, tresty, odmény, vytvafeni
specidlnich situaci, vyuzivani béznych situaci, pomoc a spoluprace
vychovavanych, hrani roli, dramatizace, inscenace. (Viz kapitola Metody
vychovy).

4. Vyucovaci metody (napf. slovni, ndzorné demonstraéni, prakticka

¢innost zaka, hra, inscenace a dramatizace, opakovani a procvic¢ovani,
diagnostické a klasifikagni).

5. Pedagogické principy — zasady (zasada cilevédomosti, nazornosti,
trvalosti, uvédomélosti, emocionalnosti, jednoty vychovného pusobeni,
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posloupnosti a dalsi), byvaji ¢lenény na principy vychovné a vyucovaci.
(Viz kapitola Principy vychovy).

6. Vzdélavaci obsahy (obsah teoretické a praktické vyuky, obsah vy-
chovy mimo vyucovani, sebevzdélavaci programyy).

7. Vychovné prostiedi (pedagogické vyuzivani Zzivotniho prostredi
k vychovnym cilim, prostfedi vychovnych a vzdélavacich instituci, peda-
gogicka adaptace prostredi). (Viz kapitola Prostredi).

8. Lidé (osoby, které se v oblasti vychovy a vzdélavani uplatriuji jako vy-
chovni &initelé: rodice, ucitelé, vychovatelé, sam vychovavany jedinec
atd.). (Viz kapitola Vychovatel, pedagog a Vychovavany jedinec).

UZSI POJETI, prostfedky materialni povahy

1. Vyukové pomiicky jsou na pfiklad knihy a seSity, u€ebnice, encyklo-
pedie, tabulky, statistiky, schémata, prehledy, obrazy, grafy, pokusné
a laboratorni vybaveni, mapy, tabule, kfida a houba, magneticka a dalsi
typy tabule, flipchart, psaci potieby, CD, DVD, videokazety, filmy a foto-
grafie, vécné vybaveni kabinetd a knihoven, pocitacové programy
a mnoho dalSich.

2. Didakticka technika zahrnuje zarfizeni a pfistroje - zpétny projektor,
pocitace, prehravace, promitacku, kameru, magnetofony, televize a vi-
deo, mikrofon, vizualizér, multifunkéni zafizeni a mnohé dals§i moznosti.

Nékteré dalsi moznosti ¢lenéni prostiedki vychovy

Uvedenému pojeti se blizi Horak, kdyZz v kapitole Metody a pro-
stfedky vychovy (1993, s. 22) hovofi o prostfedcich v Sir§im slova
smyslu, ¢imz mysli vSechno, co slouzi k dosahovani vychovnych cila
(prostfedky materidlni a nematerialni povahy), a o prostfedcich v uz$im
slova smyslu, kam zahrnuje metody a organizacni formy vychovy.

Autofi Horak a Kolar (2004, s. 52-53) uvadéji pestrou Skalu pro-
stfedkd vychovy od zakladnich organizac¢nich prostiedki vychovy
(instituce, organizace, specialné zfizené pro realizaci vychovy déti, mla-
deze i dospélych) pfes obsah vychovy aZz po organizaéni formy vy-
chovné prace a metody vychovy v ramci danych instituci a organizaci.

1. Vychovné instituce a organizace:

e Rodina

e Skola a skolska soustava jako celek

o Skolska zafizeni — druzina, klub, Skola v pfirodeé, domov mladeze,
8kolni knihovny, stfediska pro volny &as, zarizeni pro stravovani

¢ Vychovne poradenstvi

o Détské a mladeznické organizace rizného zaméreni
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Masové komunikaéni prostiedky

Kulturni instituce a kultura jako spoleéensky jev
Zajmové organizace

Cirkevni organizace

Sportovni a télovychovné organizace

Sportovni divactvi

Skupiny a kolektivy ve Skole, v zajmovych Gtvarech
Masova zabava

Vyrobni podniky a jejich programy personalni prace

rganizacni formy vychovné prace v institucich a organizacich:

Skupinova prace

Individudlni prace

Hromadné plsobeni

Spolecna prace vychovatele a vychovavanych
Prace na projektech

Problémove situace a jejich spole¢né feSeni

3. Vychovné prostredky, kterymi pasobi skola:

Obsah vzdélani, vzdélavaci program skoly
Kvalifikace a schopnosti uciteld

Kolektiv zaku a jeho sloZzeni a hodnotové zaméreni
Kolektiv uciteld

Systém a kvalita fizeni $koly a uc¢ast zakd v ném
Materialni vybaveni Skoly

Vyucovani a jeho modernizace

Hygienicka situace

Architektonické usporadani Skoly

Estetickd hodnota skoly a jeji atmosféry
Spoluprace skoly s vefejnosti

Zplisob komunikace uditell a zak(

Zpusoby a kvalita §kolniho hodnoceni

Autorita ugitel(l

Vztahy ucitell a zakd

Nematerialni prostfedky vychovy:

Organizacni formy

Metody prace

Vyucéovani

Hra

Prace

Pedagogicky adaptované prostredi
Uméni
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Materialni prostredky vychovy:

* Vychovneé instituce, budovy, prostory

¢ Ucebny v8ech druhd, dilny, kreslirny, laboratofe, knihovny a Citar-
ny, sborovny a kabinety
Materialni a technické vybaveni: ndbytek, osvétleni, tabule, stojany
Pomicky, nastroje a stroje, nafadi a nacini
Didakticka technika: TV, video, projektory, pocitace, mikroskopy,
Vyucovaci pomlcky — modely a obrazy, mapy, sbirky, fotografie
a filmy, ucebnice, atlasy, encyklopedie, slovniky, laboratorni sou-
pravy, demonstracni soupravy...

V. Java (2001, s. 63) pojednava prehledné o nékterych vybra-
nych vychovnych prostiedcich, jako je vyucovani, hra, hromadné sdélo-
vaci prostiedky, prace, kolektiv a vrstevnické a zajmové skupiny, uméni
a sport.

Problematiku jednotlivych prostiedkid vychovy je samoziejmé moz-
né podrobnéji rozebrat, jak to provedl v pfipadé hry napfiklad J. Némec
(2004): Hra je zabava i pouceni, hra je vystupovani v rolich, hra je prozi-
vani, hra je smyslem, v obdobi pfedskolnim je témér jedinou ¢Cinnosti di-
téte. Hra je simulace, model redlné skutecnosti. Hra je poznani a sebe-
poznani. Hra je mravni vyzva, hra je svoboda i fad.

Zajimavé problematice skupiny a kolektivu a jejich podilu na pro-
cesu vychovy se vénuje napf. J. Pelikdn (1995). O vlivu hromadnych
sdélovacich prostfedk( na vychovu pisi kromé jinych autor( napfiklad
B. Kraus a V. Polackova (2001).
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5. PROCES VYCHOVY
5.1 Cile vychovy

Problematikou vychovnych cili se zabyva pedagogicka teleologie
(fecky telos = cil). Vychovny cil je jednou ze zakladnich pedagogickych
kategorii. Jde o urcitou pfedstavu, ideal, ¢eho se ma ve vychovné vzdé-
lavaci praci dosahnout. Cile vychovy jsou podminény spoleensky, méni
se s jednotlivymi etapami vyvoje lidské spoleénosti. Proto fikame, ze vy-
chovny cil je téz kategorii historickou. Formulace vychovnych cili je
ovlivnéna filozofii, nabozenstvim a kulturou uréitého naroda ¢i statu.
Z vychovnych cild pak vyplyva obsah vychovy, metody, formy a pro-
stfedky vychovy.

D. Holoudova (1993, s. 45) uvadi schéma, kde ukazuje vychovné
cile jako rozvétvenou soustavu, ktera je hierarchicky usporadana. Na vr-
cholu pyramidy je idedl, nejobecnéjsi cil vychovy. Pod nim jsou diléi cile,
které vyplyvaji z obsahu vychovy a vzdélani. Tieti vrstvu tvoii pozadavky
na osobnostni rozvoj v ramci jednotlivych slozek vychovy. Ctvrtou vrstvu
tvofi institucionalni cile, které formuluji konkrétni vychovné a vzdélavaci
instituce. Zakladnu tvofi nejkonkrétnéjsi pozadavky na jedince, které jsou

formulovany s pfihlédnutim k jeho individuélnim schopnostem a zvlast-
nostem.

V. Pafizek (1991, s. 8) uvadi, ze vychova si klade cile a podle nich
voli prostiedky. K obecnému cili, k idedlu se dostavame pres dosahova-
ni cila:

¢ kognitivnich, které jsou odvozené z riznych forem poznani (z védy,
umeni, praktickych zkusenosti),

¢ hodnotovych, ke kterym patfi hodnotova orientace ¢lovéka,

e operacnich, které vychazeji z klasifikace lidskych Cinnosti, pro néz
vychova pfipravuje. Jsou to napf. ¢innosti pracovni, socidlni, zdra-
votni, vzdélavaci a ve volném cCase.

Cile jsou pak konkretizovany v obsahu vychovy, ve skole ve vzdé-
lavacich programech, v uc€ebnicich. Jak se ménily cile vychovy béhem
vyvoje lidské spole€nosti, nam ukazuje pohled do déjin.

V prvobytné pospolné spoleénosti bylo cilem vychovy pFipravit
mlddeZ k ucasti na Zivoté dospélych. Tézisté bylo ve vychové pra-
covni a télesné. S pracovnimi zkuSenostmi si mladez osvojovala i urcité
znalosti a dovednosti (znalost pogitani, poznavani pfirody apod.). Slo
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zde o pocatky vychovy rozumové. K ni se fadila dale vychova mravni
a nabozenska, nebot Zije-li lovék ve spolecnosti, musi zachovavat urci-
ta pravidla spoleenského chovani (adaptace stylu Zivota v rodné skupi-
né, poznavani mravnich norem). Slo o vSestrannou vychovu véech ¢éleni
spole¢nosti, ktera byla samoziejmé umérna stavu rozvoje spolecnosti
a zaméfena Uzce prakticky na to, co je nutné potfeba k uhajeni Zivota.

V otrokarské spolecnosti dochazi ke zménam. Dochazi k tfidni-
mu rozvrstveni spoleénosti a vy$§iho vzdélani se dostava jen svobod-
nym ob¢anim. Masy otrokil a chudych ob&anil jsou vedeny pouze
k pracovnim ¢innostem. Budeme-li hovofit nyni o cilech vychovy v ob-
dobi antiky, bude se to tykat pouze svobodnych plnopravnych ob&and,
vétSinou z majetnéjdich vrstev. Rekim $§lo o pripravu obéana, ktery
podfizuje svoje osobni zajmy zajmim spole¢nosti. V antické Sparté byla
vychova jednostranné orientovana na télesnou kulturu a vojenskou vy-
chovu. V Athénach byla cilem tzv. kalokagathia, ideal souladu dusevni
a télesné krasy. Recky vychovny systém prevzal starovéky Rim, kde
opét k véestranné pripravé obcana patfi samozfejmé v prvni fadé vycho-
va télesna a vojenska, dale vychova rec¢nika a arednika oddaného re-
publice, pozdéji cisafi. Soucasti vzdélani fecnika se staly znalosti z lite-
ratury, historie, filozofie, prava, matematiky a muziky.

V obdobi stfedovéku byly vychovné cile podfizeny idealim kres-
tanstvi a vychova méla pfevazné nabozensky raz. Byla rozvijena
hlavné duchovni stranka clovéka na ukor rozvoje télesného. Cil vychovy
byl zaméfen na pripravu na posmrtny zivot. Obsah vychovy se lidil podle
prislusnosti k urcitému stavu. Rytifska vychova, vychova svétského
feudala, byla zaméfena pfevazné na vojenskou a télesnou vychovu,
ke které pfistupovala samoziejmé vychova nabozenska a téz vychova
esteticka. Rozumova slozky vychovy byla zpo¢atku podcenovana.

Stiedovéci vzdélanci si osvojovali sedmero svobodnych umeé-
ni, jehoz prvni stupeii tvofilo trivium (gramatika, rétorika a dialektika),
druhy stupen bylo kvadrivium (aritmetika, geometrie, astronomie
a muzika). Centry vzdélanosti byly zpocatku klastery, pozdéji stfredoveké
univerzity. Vzdélani prostého lidu bylo zaméfeno na elementarni zna-
losti ¢teni, nabozenstvi a pracovni dovednoesti (8koly farni, Skoly cechov-
ni a kupecké).

Se zménou spolecnosti v obdobi humanismu a renesance se
opét zmeénil cil vychovy. Humanisté ho spatfovali ve vSestranném rozvoji
¢lovéka, ktery zvlada vSechny poznatky své doby (vychova mravni, ro-
zumova, télesnda, pracovni, estetickd). Sio o slou€eni antického idealu
¢lovéka s idealy kfestanskymi (vira, nadgje, laska).

Z idedl(t humanismu pak vychazi i J.A.Komensky, ktery zformuloval
tyto nasledujici cile vychovy: poznat sebe a svét, oviadnout sebe a po-
vznést se k Bohu. Slo zde hlavné o vychovu rozumovou, mravni a nabo-
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[image: image55.jpg]zenskou. V jeho dilech v8ak nachdzime i pozadavek vychovy pracovni,
estetické a télesné. Hlavni vdak byla pro Komenského pfiprava ¢lovéka
na zivot véény.

Anglicky myslitel John Locke, sou¢asnik Komenského, vidél cil
ve vychové gentlemana, ktery je vzdélan pro potreby praktického Zivota.
Do popfedi stavi vychovu télesnou, mravni a rozumovou, neopomiji ani
vychovu pracovni. Za méné dulezitou povazuje vychovu estetickou. Vice
si ceni Elovéka se zdravym praktickym rozumem nez ucence.

V obdobi osvicenstvi byla pfipisovana vychové témér absolutni
moc. Napf. C. A. Helvétius vychazi z Lockova tvrzeni o dusi jako nepo-
psané desce. Teprve zkuSenost a vychova ji popisi. Dédi¢nost nema
témér zadny vliv, po rozumové strance maji vSichni lidé stejné predpo-
klady. Podle Helvétia je hlavnim cilem vychovy co nejvétsi Stesti co nej-
vétsiho poctu ob¢anii. Osvicenci zdlraznovali dalezitost rozumového
poznavani, proto byla pfecefiovana rozumova slozka vychovy. Vysoce
byla cenéna také slozka mravni.

Jean Jacques Rousseau povaZzoval za hlavni cil vychovat svo-
bodného obcana nade vsSe milujiciho svobodu. Pro svobodu ma byt
ochoten i nasadit svqj zivot.

Svycar J. H. Pestalozzi povazoval za hlavni cil vychovy povzne-
seni C&lovéka harmonickym rozvojem jeho ducha, srdce a ruky. Slo
o harmonicky rozvoj jeho vloh, jeho télesné i dusevni stranky. Zdrazo-
val mravni rozvoj jedince, sebezdokonalovani. Cilem vychovy neni
mnozstvi poznatkd, ale podstatné je, jak prostfednictvim poznatk( rozvi-
jime mysleni, vlastnosti osobnosti jedince. Dnes bychom fekli, Ze do po-
predi stavi cile formalni oproti cildm materidlnim (viz ddle Klasifikace vy-
chovnych cild).

Némecky pedagog J. F. Herbart povazuje za nejvyssi cil vychovat
¢lovéka mravného. Cil vychovné prace neni jednoduchy, obsahuje fadu
slozek, které Herbart nazyva mnohostranné zdjmy. Tyto zajmy déli
na nezbytné (stanovi je etika, jsou zaméfeny na formovani mravniho
charakteru) a mozné, libovolné (zalezi na okolnostech, zda je jedinec po-
tfebuje, na profesni orientaci apod.).

K. D. Usinskij vidél cil vychovy v rozvoji takového clovéka, ktery
Zije zajmy spole¢nosti, miluje praci a je hluboce mravny. Zddrazfoval na-
rodni raz vychovy. L. N. Tolstoj pozadoval maximalni svobodu pro zaky,
jejich aktivizaci a rozvoj tvofivosti.

Ve 20. stoleti se objevuje cela fada pedagogickych smérd, které si
opét stanovuji urcité cile vychovy ve shodé s rlznymi filozofickymi vy-
chodisky a rliznymi socialné politickymi podminkami.

Pedagogicky reformismus preferuje individuaini vychovné cile
ve spojeni se socialnim pojetim vychovy.
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Sociologicka pedagogika chdpe vychovu jako planovité zespole-
censtovani jedince. Existencialisticka pedagogika vidi cil vychovy
v rozvoji jedince jako svobodné a autentické osobnosti a myslenkovy
smér esencialismus v pfipravé mladé generace k odpovédnosti
v dospélosti. Neotomisticka pedagogika usiluje o kiestanskou vychovu,
jejimz cilem je stdle vice a hloubéji milovat Boha a svého blizniho. An-
tiautoritativni pedagogika si kladla za cil vychovy rozvijeni zdravého
sebevedomi jedince, formovani politického védomi a lidské solidarity.
Antipedagogika odmita formulovani jakychkoli cili, nebot vychovu po-
vazuje za manipulaci a mrzaceni osobnosti. Pfedstavitelé antipedagogi-
ky pfipoustéji pouze vzdélavani, aviak bez vychovného pusobeni. So-
vétska pedagogika pfi stanoveni vychovnych cild vychazela z marxis-
tické ideologie. Preferovany byly cile socialni, vychova sovétského ob-
¢ana. Po 2. svétove valce byl pfevzat systém sovétské pedagogiky
v socialistickych zemich stfedni a vychodni Evropy. Cilem wvychovy
v postmodernismu je jedinec, ktery ma pluralitni vidéni a chapani sku-
teCnosti, ma porozuméni k jinym, je tolerantni. Odmita se autoritativni
vedeni. Jde o rozvoj autentické osobnosti, kterd je angazovana, samo-
statna a nekonformni. (Java, 1994, s. 36, Juva, 1997, s. 34-38).

Kiasifikace vychovnych cila

Vymezenim vychovnych (téz pedagogickych) cili se zabyva fada
autor( (napf. Kadner 1925, Java 2001, Pafizek 1991, Holousova 1993,
Vorlicek 2000, Manniova 2004 aj.). V soucasné dobé se nejCastéji uva-
déji nasledujici klasifikace:

Cile individualni a cile socialni

Cile individualni jsou zaméreny na osobni rozvoj jedince. Socialni
cile se orientuji na to, abychom vychovali jedince co nejvice prospésné-
ho spole€nosti, co nejlépe pfipraveného na pinéni socialnich roli. Je tre-
ba, aby ve vychové byly zastoupeny jak cile individudlni, tak i cile social-
ni. Kazdy jedinec by mél mit moznost plného osobniho rozvoje
a zaroven je tfeba dbat na to, aby se stal i dobrym ob¢anem.

Cile materialni a cile formalni

Materialni pojeti vychovy se orientuje na osvojovani faktll, konkrét-
nich védomosti, dovednosti a navyk(. Cile formalni preferuji rozvijeni
duSevnich schopnosti, hlavné mysleni Zaka, paméti, logického usuzova-
ni, fantazie atd. Ve vychové by mélo jit o jednotu cili materidlnich a for-
malnich. Zaky bychom neméli pfetéZovat velkym mnozstvim uciva (di-
dakticky materialismus), ani bychom neméli preceriovat formalni stranku
vyuky (didakticky formalismus). Mélo by byt samoziejmé, ze na zakladé
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[image: image56.jpg]osvojovani uciva budeme rozvijet i dusevni stranku zakd (vnimani, pa-
mét, mysleni, slovni zasobu atd.).

Cile obecné a cile specifické (odborné)

PInéni obecnych cill je zaméfeno na celou populaci (napf. vse-
stranny rozvoj osobnosti, rozvoj v oblasti mravni, formovani charakteru
apod.). Cile specifické jsou zaméfeny na osvojovani védomosti, doved-
nosti a navyku, které jsou nezbytné pro vykon uritého povolani, pro ur-
gity obor.

Cile adaptacni a cile anticipacni

Adaptacni cile se snazi pfipravit ¢lovéka pro Zivot ve stavajicich
podminkach spole¢nosti. Je tfeba, aby se jedinec umél pfizpisobit pod-
minkam pfirodnim, ekonomickym a kulturnim, ve kterych Zije. Cile anti-
cipaéni pfipravuiji jedince na Zivot v budouci spoleénosti. Clovék musi byt
pfipraven na zménu podminek. V minulosti byla adaptace zakladni ori-
entaci vychovy. Nyni se do popredi dostava anticipaéni pojeti, nebot se
zrychlilo tempo spole¢enského vyvoje a clovék musi byt pfipraven
na budouci zmény, musi byt pfipraven na zmény ve vyrobni technologii,
na nutnost rekvalifikace apod.

Cile teoretické a cile praktické

Teoretické cile se zaméruji na vytvoreni systému védomosti, prak-
tické maji tézisté v rozvijeni dovednosti a navykid. Ve vychové nema jit
nikdy o pouhé teoretizovani nebo o Uzky prakticismus, kdy ¢lovék ne-
chape podstatu jevi. Proto se hovofi o spojeni vychovy se Zivotem, spo-
jeni teorie s praxi. Vétsinou jedinci hodnoti teoretické pozadavky jejich
vztahem k praxi. Zda-li se jim, ze védomosti jsou odtrzené od praxe,
Ze nejsou k ni¢emu, ztraceji o teoretické vzdélani zajem.

Cile autonomni a cile heteronomni

Autonomni, vnitini cile, si stanovuje jedinec sam. Heteronomni,
vnéjsi cile, mu stanovuji jini Cinitelé, napf. rodice, ucitelé, stat apod. Je
dulezité, aby vychovavany jedinec pfijal heteronomni cile za své, aby
doslo k jejich tzv. interiorizaci. V mladi pfevazuji cile heteronomni, po-
stupné by mély pfevazovat cile autonomni, nebot u dospélého jedince
by méla hrat velkou ulohu sebevychova.

Z jiného hlediska jsou &lenény cile vychovného plsobeni vyuky
v dokumentu vydaném svétovou organizaci UNESCO nazvaném “Uceni
je skryté bohatstvi* (Delors a kol., 1997). Jsou zde vytyCeny zaméry
pro utvareni spole¢nosti v 21. stoleti, které byly zdkladem pro formulova-
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ni soucasné vzdélavaci strategie nasi spole¢nosti. Vychovné cile jsou
¢lenény nasledovné: ugéit se poznavat, ucit se jednat,ucit se byt, ucit
se it spoleéné — uéit se zit s ostatnimi (Strelec, 2006, s. 11).

Uit se pozndvat znamena rozvijet dovednosti potfebné k uceni
a ziskavani znalosti. Ugit se jednat znamena, Ze si zaci osvojuji urcité
socialni role a ziskdvaji urcité zadouci postoje, upeviiuji si Zadouci zpu-
soby chovani a jisty zebficek hodnot. Pod heslem ucit se byt je skryt po-
zadavek, Zze se Zaci maji nauCit rozumét své vlastni osobnosti, vazit si
sami sebe, $kola ma podporovat rozvoj jejich individuality a osobnosti.
Ucit se Zit spolecné - Zit s ostatnimi znamena, ze Skola ma pfipravit Zaky
na zivot ve spolednosti, aby uméli spolupracovat, pomahat druhym, aby
byli dobrymi obgany.

O vy$e uvedené ¢lenéni vychovnych cilii se opira také dulezity ku-
rikularni dokument Rémcovy vzdéldavaci program pro zakladni vzdé-
ldavani (RVPZV). Jsou zde formulovany vychovné vzdélavaci cile a kli-
cové kompetence, které predstavuji souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot, které ma skola u zaku rozvijet.

Instituce poskytujici zakladni vzdélava: - maiji plnit tyto cile:

- umoznit zakam osvojit si strategii u..- 3 motivovat je pro celozi-
votni uceni,

- podnécovat zaky k tvofivému mySleni, logickému uvazovani

- ak re3eni problémq,

- vést zaky k vdestranné a ucinné komunikaci,

- rozvijet u 2&ka schopnost spolupracovat a respektovat praci
a Uspéchy vlastni i druhych,

- pfipravovat zaky k tomu, aby se projevovali jako svobodné a zod-
povédné osobnosti, uplathovali sva prava a naplfiovali své povin-
nosti,

- vytvafet u 24k potiebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani
a v prozivani zivotnich situaci, vnimavost a citlive vztahy k lidem,
svému prostredi i k pfirode,

- ucit zaky aktivné rozvijet a chranit sve fyzické, dusSevni a socialni
zdravi,

- veést Zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam
a duchovnim hodnotam, ucit je zit spole¢né s ostatnimi lidmi,

- poméahat zakim pozndvat a rozvijet své schopnosti i reainé moz-
nosti a uplatiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a doved-
nostmi pfi rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci (RVP
ZV, 2003, s. 5-6).

Na zakladé vytycenych cili jsou v RVP ZV formulovany urcite

kompetence. Za klicové jsou povaZzovany:
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- kompetence k feSeni problému

- kompetence komunikativni

- kompetence socidlni a personaini
- kompetence obcanské

- kompetence pracovni

V tomto textu se nelze zabyvat vSemi kompetencemi, ty jsou uve-
deny v RVPZV. Jen pro ilustraci zde uvedeme jako pfiklad kompetence
k uceni, které jsou formulovany nasledovné: ,Na drovni zakladniho
vzdélavani zak:

- vybira a vyuziva pro efektivni uceni vhodné zplsoby, metody
a strategie, planuje, organizuje a fidi vlastni uceni, projevuje ocho-
tu vénovat se dalsimu studiu a celozivotnimu uceni,

- yyhledéva a tfidi informace a na zakladé jejich pochopeni, propo-
jeni a systematizace je efektivné vyuziva v procesu uceni, tvlrgich
¢innostech a praktickém zivoté,

- operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci
do souvislosti, propojuje do SirSich celkd poznatky z rliznych vzdé-
lavacich oblasti a na zakladé toho si vytvari komplexnéjsi pohled
na pfirodni, spole€enské a sociokulturni jevy,

- samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovna-
Va, posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti,

- poznava smysl a cil ueni, ma pozitivni vztah k uéeni, posoudi
vlastni pokrok a uréi pfekazky ¢i problémy branici uéeni, naplanuje
si, jakym zpasobem by mohl své uéeni zdokonalit, kriticky zhodno-
ti vysledky svého uéeni a diskutuje o nich* (RVPZV, 2003, s. 7).

E’qdobnym zpUsobem jsou rozpracovany i ostatni kompetence vychaze-
jici z vy3e citovaného dokumentu Uceni je skryté bohatstvi.
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5.2 Etapy vychovy

Clenéni procesu vychovy
Jestlize edukaci, tedy vychovu a vzdélavani, chapeme jako celoZivotni
zalezitost, jako soucast zivotniho procesu Elovéka, pak bereme na vé-
domi jeji dlouhodobost - rozlozeni v Ease a posloupnost, vedouci k roz-
déleni do vzajemné propojenych fazi nebo krokd. Proces vychovy byva
¢lenén na nékolik etap a zpravidla nahlizen z pozice vychovatele jako
subjektu vychovy. Autofi, ktefi se problémum procesualnosti vychovy
vénuiji, upozoriuji na jistou schematiénost teoretického rozboru procesu
edukace, ktery ma slouzit pro vétsi prehlednost toho, co se ve slozitem
procesu vychovy a vzdélavani déje (Pelikan, 1995). Nemusi tomu byt
vzdy, etapy mohou prolinat, mezi nize uvedené mohou byt zarazovany
dalgi. Je nutné si uvédomovat také aktivni icast “druhé strany®, vycho-
vavanych. | oni maji své zkusenosti a pfesvédceni a podileji se na pod-
minkach vychovy — na vytvafeni klimatu tfidy a Skoly, spolupracuii, vyja-
dfuji své nazory a jejich pfani mohou mit podstatny vliv na praci ucitele.
Studium etap vychovy ma vyznam pro teorii i praxi pedagogiky jako
védy. Z hlediska teorie je dulezité pozndni zakonitosti jednotlivych etap
vychovy, pro potfeby praxe je vyznamné to, co se ukaze podstatné
pro postupné zkvalitiovani vychovného procesu z hlediska jeho organi-
zace, ¢lenéni, obsahu, vybéru metod atd.. K tomu vede pravé zminéné
respektovani posloupnosti jednotlivych krokl (etap) v procesu vychovy
(ostatné princip posloupnosti je zpracovan v kapitole Principy vychovy).

Etapa poéateéni (vstupni) pedagogické diagnozy

Pocateéni i zavéreéna diagnéza predstavuji zasadni procesy, bez
nichZ nema smysl poustét se do vychovné prace. Diagnosticka prace je
jednou z jejich podminek. Aby vychovatel mohl vychovné pusobit, musi
znat stav vychovavaného a okolnosti vychovy podobné jako lékai mize
zacit lé¢it az poté, co na zakladé anamnézy stanovil pacientovu diagno-
zu. Vychovny pracovnik se seznamuje s vychozim stavem — zjistuje do-
savadni Grover vychovavanych, jejich dovednosti, schopnosti a zajmy,
védomosti, potieby, pfani a plany.
Zajima se také o jejich fyzicky a psychicky stav a zdravi (to vse je v tex-
tu popsano jako vniténi podminky vychovy v kapitole Podminky vycho-
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[image: image58.jpg]vy). Neobejde se ovéem bez znalosti vnéjSich podminek vychovy, kte-
ré jedince obklopuji a v nichz Zije — socialniho a pfirodniho prostredi, fak-
torl ekonomickych, politickych nebo kulturnich. Vychovatel na po&atku
interakce s vychovavanym potiebuje zjistit, jaky je zak nebo skupina déti,
kterym se ma vénovat a v jaké socialni situaci se nachazeji. Na dité ne-
pochybné v minulosti jiz pusobily néjaké vlivy, pozitivni, neutraini i nega-
tivni. Dité jisté bylo zamémé i nezamérné ovliviovano, podiéhalo dob-
rym i nezadoucim vzordm, za uréitych okolnosti, které jsou pro vychovu
podstatné, bylo vedeno k navykim a dovednostem a ziskavalo zkuSe-
nosti. Vychovatel musi zjistit souéasny stav vychovavaného. Muze pouzit
nékolika metod, predevsim pozorovani, které je nutno doplnit metodou
rozhovoru (se zdkem nebo rodici, kamarady nebo ostatnimi lidmi, ktefi
dité znaji). Dale se nabizi analyza portfolia Zaka, coz je pestry soubor
nejriznéjsich vysledkd jeho dosavadni ¢innosti (rozbor pisemnych a vy-
tvarnych praci, laboratorni protokoly, zdznamy prace v projektech a do-
kumenty z pfedchoziho obdobi). Pro zjisténi vztahl ve tfidé se uziva me-
toda sociometrie (viz kapitola o vyzkumnych metodach v pedagogice).
Lze pouzit také standardizovanych pedagogickych testi (profesiondiné
pfipravenych i ovéfenych testd s pfesnym navodem k pouziti). Néktefi
ucitelé si vedou pedagogicky denik nebo jiné podrobné zaznamy o jed-
notlivcich a skupinach vychovavanych déti. Etapa vstupni pedagogické
diagnozy je nezbytna pro vymezeni cile, obsahu a prostrfedk( vychovné-
ho procesu. Umozni vychovateli respektovat Uroveri sou¢asného stavu
zdka a také mu usnadni odhadnout zpasob prace s détmi v dalSim ob-
dobi.

Etapa pedagogické analyzy obsahu vychovy

S etapou vstupni diagndzy Uzce souvisi proces pedagogické ana-
lyzy obsahu vychovy, protoze na obsahu zalezi moznost jeho vychovné-
ho vyuziti. Na pfiklad vyu¢ovani poskytuje soustavu informaci a podné-
cuje rozvoj schopnosti a dovednosti, v mimoskolnim pfirodovédném
krouzku se déti nauci pravidelné pééi o drobna zvifata, rodinna vychova
klade na déti pozadavky pomoci pfi Uklidu bytu nebo udrzovani pofadku
ve vlastnich vécech atd. Rozborem obsahu vychovy dospéje vychovatel
k rozhodnuti, jak ho vychovné vyuzit. Promysli, jaké ma moznosti, jestli-
Ze vybere urcity vychovny postup a odhaduje problémy, které by mohly
nastat. Etapa usnadriuje formulaci cile vychovy, coz je pokladano za ne-
snadny Uko! vzhledem k tomu, Ze to sou¢asné znamena volbu prostfed-
ka vychovy (metody, formy, pomicky, zplisob hodnoceni).

Etapa pedagogického projektovani

Zakladem pedagogovy cinnosti v této etapé je stanoveni cile co
nejkonkrétnéji a co nejpresnéjSim zpusobem. Je dllezité zachovat po-
sloupnost etap vychovné prace, nebot' vytyCovani konkrétnich pozadav-
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ki a cild bez pfedchozich etap muze pfinést zbyte€nou komplikaci
v dal$ich postupech. Projektovani je zaloZzeno na znalosti sou¢asného
stavu, ¢imz se vyhneme napf.vytyéovani nepfimérenych pozadavk(. Da-
le planovani zalezi na jasné pfedstavé toho, ¢eho chceme v daném use-
ku vychovné prace dosahnout. Od toho se pak odviji vybér prostfedku
a metod, forem a pomlcek, které pomohou cil napinit. V kapitole véno-
vané cilim vychovy uvadime prehled vychovnych cilli ve dvojicich, které
snad pomohou rozliSit a uvédomit si moznosti, které pedagog ma
ve svém sméfovani k cilim obecnym a specifickym, materiainim a for-
malnim, individudlnim a socialnim, adaptaénim a anticipacnim atd. Vyty-
&eni obsahu a cile vychovy souvisi také s predstavou o realizaci Ukoll
v urc¢itém casovém horizontu a o jejich hodnoceni a sou¢asném ziskava-
ni zpétné vazby (informace o tom, jak se plnéni cill dafi). Etapa projek-
tovani zahrnuje konkretizaci pozadavkd, kladenych na vychovavane,
na jejich spolupraci s vychovatelem, na ziskani nebo vyrobu pomucek
i naroky na dovednosti a schopnosti vychovavanych. Protoze etapa pla-
novani je tak obsahla a obtizna, je dobré ji vyhotovit jako pisemnou pfi-
pravu, ktera dokumentuje v8echny jeji faze a predpokladané okoinosti.

Etapa regulace uceni 2dka

V kapitole o stézejnich pedagogickych pojmech jsme vysvétlili po-
jem uceni. Proto vtomto okamziku jiz vychazime z uzsiho pojeti pojmu
uéeni a mizeme uvazovat o etapé regulace uceni jako o zamérném vy-
tvareni situaci, které maji vliv na formovani osobnosti vychovavanych.
Etapa regulace uceni stoji v centru procesu vychovy a vzdélavani. Za-
timco ostatni etapy jsou pfevazné v kompetenci vychovatele, etapa regu-
lace uceni prinasi intenzivni spolupraci ucitele a zaka. Uz od dob Ko-
menského vime, Ze zakovi prinalezi prace a uciteli jeji organizace. Proto
v etapé regulace ueni ma pedagog uvazovat nejvice ne o tom, co bude
délat on sam, ale pfedevsim o tom, co bude délat zak. Pro¢ to bude dé-
lat, za jakym ucelem, jakym zplsobem a jak presné, jaké prostredky po-
uzije, kolik ¢asu na to bude mit, co bude cilem jeho snazeni. Tomu vse-
mu by mél zak dobre rozumét, mél by pfesné védét, co se po ném chce,
k ¢emu ma dospét, jakou dobu ma k dispozici a take jaky je zpusob hod-
noceni jeho prace. Naproti tomu ucitel ma v kazdé fazi pedagogického
procesu védét, ¢eho chce dosahnout, které prostfedky jsou vhodné
pro dosazeni cile za danych podminek, jak vzbudit zdjem Zaka a jak jim
uceni usnadnit, ktera €innost optimalné umozni vytvaiet Zadouci doved-
nost a také co v uceni zaka ovlivnit, aby si upevnil konkrétni vlastnost.

Etapa vysledné (zavérecné, vystupni) pedagogické diagnézy

Vychovatel pfi své praci potfebuje znat jeji vysledky a proto ma za-
vére¢na etapa procesu vychovy mimofadnou dliezitost. Vysledna nebo
vystupni diagndéza ma ukazat, do jaké miry bylo dosazeno stanovenych
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[image: image59.jpg]cild a zda pfipravené situace skute¢né vedly k zamyslenym zmé&nam vy-
chovavanych. Hodnoceni vysledkl umoziiuje méfit efektivitu vychovného
procesu, ktera ma vést ke snaze optimalizovat vychovny proces
po véech strankach. Tato etapa slouzi jak ugiteli tak zakam. Zakam jako
zpétna vazba, nebot obsahuje také hodnoceni a klasifikaci jejich vykont
a dava jim tak zpravu, do jaké miry byli Uspésni. Je jasné, ze hodnoceni
méfitelnych vysledk( uéeni je snadnéjsi nez zjistovani, jak se zak zménil
v oblasti osobnostnich viastnosti, hodnotové orientace, ohledu na ostatnf
nebo ukaznénosti. Pedagog ma ale za Ukol zjitovat i to, jak jeho své-
fenci pfijimaji a zpracovavaji informace a zda si po¢ina spravné a efek-
tivné, kdyz fidi vychovné a vzdélavaci procesy pravé zvolenym zptiso-
bem.Vysledna diagnéza slouzi k odhaleni pfi¢in a mechanismd stavu
a vyvoje urcitych projevl osobnosti na zakladé dlkladného rozboru etap
pedagogického projektovani a regulace uéeni zakd. Protoze etapa vy-
sledné pedagogické diagnézy mize byt zaroven vstupem do dal$iho
cyklu vychovného pusobeni, je tfeba znat jeji vysiedky proto, abychom
védéli, jak regulovat vytvareni vychovnych situaci a pfizpGsobovat pod-
minky pro formovani zdkovy osobnosti.

Dalsi pohledy na ¢lenéni vychovného procesu

Kdyz Ch. Vorli¢ek (2000, s. 68) nebo H. Grecmanova (nedatovano,
s. 130; 1993, s. 63) popisuji jednotlivé etapy vychovného procesu, hovofi
o Ctyfech nebo péti krocich. V. Krejéi (1991, s. 115) tuto problematiku
zpracoval v ramci Skolské soustavy a prostiedi Skoly tak, ze vychazi
ze sledovani vychovné vzdélavacich cykld, probihajicich v ¢ase v jisté
posloupnosti. Predstavuji cestu od vytyéeni pozadavkd na vychovu
k jejim vysledkim, kterou dale mizeme ¢lenit na faze a ty pak na etapy.
Napf. vychova v institucich tvofi pfehledny systém cykll, fazi a etap vy-
chovy (vychova v matefské Skole, na prvnim, druhém stupni zakladni
Skoly az po cyklus vychovy na Skolach vysokych). Tyto cykly obsahuji
faze (projektovani, realizace a hodnoceni) a etapy (etapa pfipravna -
vstupni, etapa prvotniho osvojovani, etapa fixaéni a etapa hodnoceni vy-
sledk( vychovného a vzdélavaciho procesu). Clenéni na etapy v obecné
podobé nachazime i u jinych nez vychovnych Cinnosti v lidské spolec-
nosti, napf. v procesu vyrobnim. V prostfedi mimo Skolu pak Krej¢i rozli-
Suje cykly prednasek, seminari nebo besed a Skoleni v umélecké, kul-
turni, zadjmové, podnikové a dalSich sférach lidského zivota.
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5.3 Podminky vychovy

Vyznam podminek vychovy

visld na mnozstvi rozmanitych okolnosti. Je podminéna skutecnostmi,
které prosté musi existovat, aby vychova mohla probihat. Tyto okolnosti
jsou oznacovany jako podminky vychovy. Termin podminka je i mimo
obor pedagogiky vétsinou uzivan skute¢né ve smyslu podmifujicim. To
znamend, ze podminky dalsiho postupu nebo vyvoje, podminky cyklis-
tického zavodu, podminky absolvovani autoSkoly, podminky pfijeti
na $kolu nebo do zaméstnani, jsou dany jistymi, pro danou kulturni ob-
last stanovenymi pravidly a pozadavky, které je nutno spinit.

Jestlize jsou podminky vychovy vysvétlovany jako mnohacetné,
riznorodé, pestré okolnosti ¢i soubor okolnosti, které musi existovat, aby
mohla pobihat vychova, resp. za kterych a ve kterych vychova probihd,
pak do nich musime zahrnout veskeré okolnosti, nejen vybrané pro vy-
chovnou oblast. Podminky vychovy, které musi pedagog poznat, tvofi to
co je, jsou to okolnosti, vytvarejici ramec nebo vychodisko pro procesy
vychovné a vzdélavaci (na rozdil od cild, které fikaji, co bude a k cemu
se vztahujeme). Predstavuji komplex jeva a skutecnosti, které probihaji
uvniti i vné vychovavaného jedince a maji na jeho vychovu vétsi &i men-
i vliv, ale mohou byt i zanedbatelné a pak se jimi vychovatel nemusi
zabyvat.

Neni mnoho autorq, ktefi by se v rdmci obecné pedagogiky zaby-
vali kategorii podminek vychovy. Vét§i pozornost vénuji prostfedkiim
a samozfejmé cilim vychovy a to by mohilo vést k prehlizeni vychovnych
podminek. Neznalost podminek vychovy vSak mize vyvolat chyby pfi
stanoveni vychovnych cild a prostfedkd. B. Blizkovsky uvaZuje takto:
.Chceme-li jednotlivce plné rozvijet, musime je téZ dostatecné znat, znat
jejich aktivity a jejich Zivotni prostredi” (1992, s. 107). Podminky vychovy
pak definuje jako ,determinanty procesu vychovy, vedeni, kultivace
a utvareni lidi. Jsou nescetné, mimoradné diferencované i vzajem-
né propojené“ (tamtéz, s. 107). Jsou dany celkovou urovni zivota a zi-
votniho prostiedi vychovatelll i vychovavanych, tedy tim, &eho jiz bylo
dosazeno (i vychovou), co tvofi vychodisko pedagogického snazeni veet-
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[image: image60.jpg]né zjevnych i skrytych vychovnych moznosti. Podminky vychovy jsou je-
jim vychodiskem a do jisté miry i vysledkem, protoze vychova je spoluvy-
tvafi a také se jim pfizpusobuje. Podminky vychovy tvofi ndd minuly
i soucasny zivot se véemi klady i zapory. Jsou to i moznosti a pfedstavy
budoucnosti se v§emi nadéjemi, zatim neznamymi vlivy a okolnostmi i ri-
ziky. Dllezita je spise tendence pfesahnout dosazené Urovné zivota ne2
spokojit se s danymi poméry (Blizkovsky, 1992, s. 107-112).

Také podle Hordka a Kolare (2004, s. 48) jsou podminky vychovy
jednou z vyznamnych soucasti prvkd systému vychovy. Jsou to prvky
dynamické, které netvofi pouhé statické pozadi vychovnych procest, ale
mohou se v prabéhu edukace ménit. Ve vychovném systému se podmin-

ky mohou stéat prostiedky vychovy nebo mohou byt vzhledem k vychov-
nému procesu neutralni.

Védeckym zjistovanim podminek vychovy se zabyva pedagogicka
diagnostika. Za pouziti diagnostickych metod (napf. ustni a pisemné
zkousky, rozboru ucebni ¢innosti a procesu uceni, analyzy vykon( a vy-
sledku €innosti, test(, rozhovorl a pozorovani, studia Zakovského portfo-
lia atd.) dospivame k pedagogické diagndze zaka nebo skupiny. Jeji
soucdsti je ovdem i diagnostika rozvoje osobnosti zaka, diagnostika pro-
stiedi, v némz vyvoj probiha, diagnostika prostfedkd, které jsou pfi vy-
chové a vzdélavani uzivany a diagnostika pedagoga. Kazdou konkrétni
vychovnou situaci podminuje jen urity vybér podminek, které se pravé
nachazeji v akénim poli Zivota vychovateldt a vychovavanych a jsou
pro vychovu podstatné. Tyto podminky vychovy je tfeba odliSit od okoli
a okolnosti, které mohou obsahovat i prvky, které pro vychovu podstatneé
nejsou, nemaji pro ¢lovéka subjektivni hodnotu. Tak mizeme uvazovat
o podminkach eufunkénich, fadné plnicich své funkce a pusobicich pozi-
tivné, ve prospéch edukaénich zamér(. Podminky neutralni nemaji
zviaétni vychovné poslani a tvofi pozadi vychovnych déji, zatimco
za podminky dysfunkéni povazujeme ty, které se projevuiji jako vlivy rusi-
vé. Ty ovliviiuji vychovu negativné a je tfeba o nich védét, aby se vycho-
vatel mohl pokusit je eliminovat nebo jejich vliv oslabit.

Tridéni podminek vychovy

Abychom byli schopni pochopit chovani ¢lovéka, musime znat jak
vné&jsi tak i vnitini podminky jeho Zivota. Podminky, kieré diagnosticky
zjistujeme, lze tiidit za pouziti riznych kritérii (ekologickych, sociologic-
kych, pravnich, hygienickych, historickych atd.). Pfehledné a béZné pou-
zivané je déleni na podminky vnéjsi a vnitini. V charakteristice vnéjsich
podminek vychovy zacindme u okolnosti, kieré jsou dany pfirodni
a spolecenskou podminénosti. Tykaji se okoli, prostfedi a zivotniho pro-
stfedi, Zivotnich okolnosti a socialniho uspofadani. Jsou tvofeny tako-
vymi prvky jako je vesmir, kontinenty s jejich geografickym uspofadanim,
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zemeémi a jejich statnim rezimem, pfirodnimi, spolec¢enskymi, kulturnimi
i politickymi rysy a zviastnostmi. Vnitini podminky vychovy se tykaji
vztahQ uvnitf systému vychovy a vzdélavani, vztahi mezi objekty
a subjekty vychovy, které se tykaji kvality jejich osobnosti, genetickych
a biologickych danosti, télesné a dusevni vybavy jednotlivca. (Viz kapito-
la Vychovavany jedinec).

Vnéjsi podminky vychovy

Vnéjsimi podminkami vychovy se rozumi socialni i materialni pro-
stredi, okolnosti, za nichz vychova probihd, kultura a spole¢enska etika,
mezilidské vztahy, osobnosti a kvalita jejich viivu, dosazena uroven Zivo-
ta vychovatelll i vychovavanych. Patfi sem pfirodni prostredi, zivotni
prostfedi vychovatel( i vychovavanych, faktory politické, ekonomicke,
védecké, kulturni, duchovni, historické, zdravotni i demografické (popu-
lacni).

Omezime-li své uvahy na prostfedi skoly, pak omezujici i vymezu-
jici vnéj8i podminkou vychovy je €as. Dale mezi vnéjSi podminky patfi
velikost Skoly a jeji vybaveni, pravidla spojena s klimatem Skoly i je-
ji kurikulum. Dale jsou vnéjsi podminky tvofeny uéebnami, jejich ma-
terialnim vybavenim, vhodnymi pomutckami a dal§imi prvky skolni-
ho zédzemi jako jsou hfisté, dilny, laboratore, knihovna, jidelna atd.
Patfi sem ucivo i fizeni vychovného procesu. Za vnéjsi podminku vy-
chovy povazujeme také tridu 2ak(, kterou chapeme jako socialni
skupinu, slozenou z individualit. Dale jsou to vyucujici se vdemi jejich
odbornymi predpoklady, vychovnym stylem a lidskymi vlastnostmi.

Kdyz B. Blizkovsky vychazi z jiz uvedenych dvou skupin, podminek
vnéjsich a vnitfnich, zdarazriuje jako vnéjsi podminku vliv Zivotniho pro-
stfedi na clovéka. ,Zivotni prostredi je ¢asti reality, s kterou jsou lidé
v praktické i duchovni interakci, kterou uzivaji, kterou ovliviuji a které se
piizpUsobuji“ (Blizkovsky, 1992, s. 109).

Celé zivotni prostredi Clovéka je prostorem, ktery je mozné a po-
tfebné vyuzivat vychovné. Nejvétsi vliv na déti mivaji jejich bezprostiedni
vztahy k okoli, k lokalnimu prostiedi, ke spoluzakim, k vychovatelim
nebo vrstevnikim. Osvédcuje se postupovat od blizkého ke vzdalenému,
napf. vztah k vlasti zaéneme budovat od poznavani domovského mista
a utvareni vztahu k jeho hodnotam. Vztah k lidem si dité zac¢ne vytvaret
v rodiné mezi svymi nejbliz&imi lidmi. Zivotni prostiedi plisobi na Glovéka
nejen tim, jaké je, ale také tim, jaké by je chtél ¢lovék mit. Pak je to
podminka, ale také cil, ke kterému miZeme smérovat. (Viz kapitoly Sys-
tém vychovy a Prostredi).
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[image: image61.jpg]Vnitini podminky vychovy

Vnitini podminky vychovy jsou dany vlohami a dispozicemi Clové-
ka. Mysli se tim zdravotni stav a fyzickeé i psychické pfedpoklady jedince,
at uz vrozené nebo ziskané, vlastnosti zadouci i nezadouci. Jsou to jeho
potfeby, ddle voni a charakterové, intelektové a poznavaci vlastnosti,
celd struktura psychiky jedince, zajmové zaméfeni a hodnotova orienta-
ce. Mezi vnitini podminky vychovy se fadi vychovné vzdélavaci vysledky
dosavadni vychovy a sebevychovy, souhrn individualnich i skupinovych
zivotnich zkudenosti a zvlastnosti a také vysledky dosavadniho pedago-
gicky nezamérného utvareni (Blizkovsky, 1992, s. 113).

Vnéjsi podminky, dané dosazenou urovni vyvoje Zivotniho prostie-
di a vnitfni podminky, dané dosazenou urovni vychovavanych, se vza-
jemné ovliviuji a podminuji.

Dalsi élenéni podminek vychovy

Podle autor( J. Hordka a Z. Kolare (2004) jsou podminky, ve kte-
rych se uskuteéfiuje vychovny proces, trojiho druhu: biologické, psy-
chické a socidlni. Biologické podminky se tykaji vychovavaného jedince
- vnitfni struktury a stavu jeho osobnosti. Psychické podminky oznaduiji
uroven psychickych procesli a vlastnosti vychovavaného a socialni
podminky oznacuji uzsi i SirSi spolecenské prostiedi, které vychovéva-
ného jedince obklopuje (mikro a makroprostredi).

K podminkam biologické povahy patfi:

e Vniténi (napf. dédicné faktory, zdravotni stav organismu, biorytmus)
¢ Vnéjsi vlivy pfirodniho prostfedi a jeho zpétny vliv na ¢lovéka.
Predpoklady vyvoje jedince dané dédiCnosti

Biologicka struktura jedince

Biologické mikro a makroprostfedi

Zdravotni stav

Hygienické podminky Zivota

Zpusob uspokojovani zékladnich zivotnich potieb

Podmmky psychické povahy:

» Konkrétni stav a Groven u jednotlivych zaku, ktery vychovatel musi
poznat, pak se stava podminkou pro dal$i praci
Uroven pozndavacich procesu a kvalitu dosavadniho poznani
Vlohy, schopnosti, nadani, talent, temperament
Emocionalitu, emoéni inteligenci
Volni a charakterové vlastnosti
¢ Potfeby, motivace, aspirace a zajmy
Podminky socialni povahy:

¢ Konkrétni uspofadani spolecnosti po strance politické, ekonomic-
ke, kulturni a pravni
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Prevladajici hodnoty, které Fidi chovani lidi
Prevladajici Zivotni styl a tradice

Socialni struktura spole¢nosti

Socialni skupiny ovliviujici vychovavaného
(Horak, J., Kolar, Z., 2004, s. 48-52).
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5.4 Principy vychovy

Jde o nejobecnéjsi pozadavky, normy, pravidla, ktera vyplyvaji
ze zakonitosti vychovné vzdélavaciho procesu a optimalizuji vychovné
vzdeélavaci ¢innost. Ovliviiuji jeji efektivitu.

Jiz od antiky se v dilech pedagogickych myslitelll objevuje snaha
o formulaci jistych obecnych zasad, které bychom méli ve vychové re-
spektovat (viz Java, 2001, s. 67-69).

Napf. fimsky autor Marcus Fabius Quintilianus ve svém spise Dva-
ndct knih o vychové recnika, ktery lze povazovat za prvni systematickou
didaktiku, uvadi pozadavek, aby uéitel pfihlizel k individualnim vlastnos-
tem Zzaka, aby nevyzadoval plnéni Ukold pfevySujicich jejich sily (viz
dnesni zasada pfiméfenosti), ve vyuce pozaduje posloupnost a disled-
nost (viz zdsada systematiCnosti a soustavnosti). Dale nabada ucitele,
aby zéklady uceni nekladli kvapné, ale trvale (zasada trvalosti).

V renesanci se do popredi dostal pozadavek nazornosti, aktivity
a samostatnosti (Rabelais, Campanella). Je tfeba odstranit mechanické
memorovani, péstovat viastni Gsudek. Diraz se kladl na empirii, zkuSe-
nost, na postup od znamého k neznamému, od znalosti véci ke znalosti
slov (Bacon, Michel de Montaigne).
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[image: image62.jpg]Nejrozsahleji se zabyval problematikou pedagogickych principa
J. A. Komensky (Velkd didaktika, Analyticka didaktika). Za hlavni pova-
zoval zasadu nazornosti, nebot byl pfesvédéen, Ze hlavn( roli pfi pozna-
vani hraji smysly. Znama jsou jeho tvrzeni: ,Nic neni v rozumu, co ne-
proslo nejdfive smysly.” ,Nic se nema ucit pouhou autoritou, vie dika-
zem pomoci smysld a rozumu.” Komensky stale zdGraziiuje nutnost ¢as-
tého opakovani a procvicovani uciva i nutnost zkouSeni. DalSim princi-
pem, ktery Komensky zdudrazfiuje, je princip soustavnosti a systemati¢-
nosti. ,0d blizkého ke vzdalenému, od jednoduchého ke sloZitému®. Ko-
mensky se zabyval témér v8emi pedagogickymi principy, které fesi sou-
casna pedagogika.

Podrobné se problematikou pedagogickych princip zabyval i Adolf
Diesterweg. Za hlavni povazuje princip vychovy ve shodé s pfirodou
{tj. ve shodé s viohami ditéte), princip vychovy ve shodé s kulturou
(s kulturou soucéasnou a hlavné s kulturou vlastniho naroda), princip
samostatnosti (povazuje za cil veSkerého rozvoje ditéte).

U J. H. Pestalozziho a K.D. Usinského se kromé obvyklych princip(
objevuje jesté pozZadavek vychovného razu vyuéovani (vychovného
vyucovani). Jde o pozadavek neustalého spojovani vyu€ovani s mravni
vychovou.

Od 19. stoleti se objevuje diraznéji pozadavek spojeni vychovy se
Zivotni praxi. Lze to vidét u Herberta Spencera. Pozdéji na néj navazal
John Dewey, ktery spolu se svymi zaky (napf. Williamem Kilpatrickem)
vytvofili tzv. projektové vyuCovani, kde na Ukor systematiCnosti se
do popredi dostava princip aktivity a samostatnosti a spojeni se Zivotem.

Pedagogicky reformismus 20. stoleti vyzved! predevsim princip
aktivity, samostatnosti a individualniho pfistupu k vychovavanemu jedin-
ci, jejichz absolutizovani vedlo az k pedocentrismu. Podobné pozadavky
zduraznuije i alternativni pedagogika (viz Svobodova, Java ,1996, Juva,
1994, s. 28-40).

| v soucasné dobé dochazi k formulovani dal$ich vychovnych z&-
sad v souvislosti s Usilim o zkvalitnéni vychovné vzdélavaciho procesu.
Je tfeba si uvédomit, ze ¢asto dochazi k prolindni vychovnych a vyuco-
vacich zdsad, nebot se uplatiuji jak ve vychové, tak i pfi vyuovani.

Nékteré zasady byly zformulovany pozdéji, nékteré pretrvavaji
z minulosti do soucasnosti a patfi mezi klasické vyucovaci zdsady (na-
zornosti, systemati¢nosti, soustavnosti, aktivity, trvalosti, individuainiho
pfistupu, primérenosti). Co se tyka klasifikace pedagogickych zasad,
uvedeme zde jednu z moznosti. Je v8ak nutné zdaraznit, ze je tato pro-
blematika neustale diskutovana, v pribéhu historického vyvoje jsou for-
mulovany dalsi zasady, tak jak to vyplyva z potreb soucasné praxe.
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Princip cilevédomosti

Jde o pozadavek, aby kazda vychovna &innost méla jasné stano-
veny cil. Tento cil ma byt zdivodnény, vysvétleny vychovavanym jedin-
cum. Kazdy pedagog musi pfedem védét, ¢eho chce ve vychové svére-
nych jedinc doséhnout. Pro tyto cile by je mél ziskat, motivovat je. Téz
by mél mit ujasnéno, pfes jaké dilci cile se dostane k cilam koneénym.

Princip nazornosti

Tento princip je Komenskym oznacovan jako ,zlaté pravidlo vyuco-
vani“. Ve vychovné vzdélavacim procesu je nutno opirat se o bezpro-
stfedni smyslové vnimani pfedméta a jeva nebo jejich obrazli, modelu.
Je tedy nutno vychazet z pfimého ndzoru. Hiavni roli ma bezprostfedni
Zivotni zku$enost a vlastni ¢innost. Je nutny spravny osobni pfiklad. Pe-
dagog se opira o dosavadni zakovy piedstavy a zkudenosti (neprimy
nazor). Pfi vyuce je tieba postupovat od pfikladu (od nazoru) k formulaci
pravidel (k zobecnéni) a nasledné k ovéreni spravnosti v praxi (prakticke
vyuZiti poznatk).

Princip systemati¢nosti a soustavnosti

Jde o pozadavek, aby ucivo tvofilo logicky systém. Kazdy pozna-
tek, ktery Zak(m zprostifedkovavame, ma vyplyvat z poznatku pfedcho-
zich a pfipravovat poznatky nasledujici. Veskeré naSe vychovné puso-
beni ma byt uspofadano do zdavodnéného systému. Je to nutné proto,
Ze pochopeni a zapamatovani zavisi na logickém usporadani informaci
a podnétil. SystematiCnost souvisi s poZzadavkem postupu od znamého
k neznamému, od blizkého ke vzdalenému, od jednoduchého ke slozi-
tému, od konkrétniho k abstrakinimu. PGsobeni pedagoga na vychova-
vaného jedince ma byt co mozna nejsoustavnéjsi.

Princip aktivnosti

Tento princip vyjadiuje poZadavek, abychom vychazeli z aktivity
vychovavanych, z jejich vlastniho pfemysleni, poznavani, vlastnich &in-
nosti a redinych zkuSenosti. Jedince vedeme, radime jim, ale ponecha-
vame jim jistou volnost a svobodu pfi feSeni probléma. DulezZitou roli hra-
je samozfejmé motivace a rozvijeni tvofivosti.

Princip primérenosti

Jde o pfimérenost véku a individuainim zvlastnostem a schopnos-
tem jedince. Piiméfenost se tyka stanoveni cild vychovného pisobeni,
obsahu, volby metod, forem, prosifedk(i. Je tfeba uplatiovat diferenco-
vany pfistup k zakim. Pedagog by mél znat dosavadni stav védomosti
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[image: image63.jpg]a dovednosti vychovavanych jedinc(, jejich schopnosti, zajmy, postoje
a potifeby apod., a tomu musi podfFidit zplsob své prace.

Princip uvédomélosti

Jde o to, aby vychovavany jedinec plné rozumél pozadavkdm, kte-
ré jsou na ného kladeny, aby chapal jejich dllezitost. Ma védét, pro¢ si
musi osvojit urcité védomosti a dovednosti a k éemu budou v praktickém
Zivoté. V dané oblasti se ma spravné vyjadfovat, ma byt schopen jasné
popsat, vysvétlit, definovat jevy .

Princip trvalosti

Je tfeba, aby osvojené védomosti, dovednosti, zajmy, postoje
apod. byly trvalé. Dullezitou podminkou trvalosti je &asté opakovani
a procvicovani. Realizace principu trvalosti dale souvisi s uplatfiovanim
v8ech ostatnich principl, pfedevsim principu nazornosti, systemati¢nosti,
aktivity a uvédomelosti. Trvalost je ovlivnéna i pfimérenosti pracovniho
tempa a vztahem vychovavaného k vychovateli.

Princip védeckosti

Jde o pozadavek, aby v priibéhu vychovného procesu byly véech-
ny informace védecky podiozené za sou¢asného respektovani nabozen-
ského presvédéeni a duchovniho zivota v8ech zicastnénych. Jde o ma-
ximalni moznou toleranci k nazordim jinych.

Princip spojeni $koly se zivotem

Je tfeba vytvaret souvislosti mezi vychovnym plsobenim a Zivotni
realitou. Jde o spojeni teorie s praxi, o to, aby Zzak chapal smysl toho, co
je mu predkladano a byl presvéd&en, ze ziskanych poznatki bude moci
v praxi vyuzit. Ve vychovném procesu by se mély fesit situace, se ktery-
mi se Zaci mohou setkat v redlném Zivoté.

Princip emociondinosti (radostnosti)

Pii kterékoli &innosti by méla byt radostna nalada. Zaci by méli mit
radost ztoho, Ze néco nového poznavaji, néco nového tvofi. Radostna
ndlada zvy3uje vykon a zlepSuje vysledky prace a snizuje pocit Unavy.
Vychovné vzdélavaci proces by mél byt poutavy a pfitazlivy, mél by pro-
bihat v pfiznivé atmosféfe (viz princip demokratického vztahu mezi vy-
chovatelem a vychovavanym).
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Princip ucty ke kazdému ¢lovéku

Ve vychové je nutno pristupovat s Uctou a vaznosti ke kazdemu je-
dinci bez rozdilu. Kazdého jedince je nutno si vazit, pomahat mu, davé-
fovat mu. Je tieba vést vSechny k sebedcté, odstranovat nedostatek se-
bedavéry a sebepodceriovani.

Princip demokratického vztahu mezi vychovatelem a
vychovavanym

Jde o demokratickou interakci mezi pedagogem a vychovavanym
jedincem zaloZenou na vzajemné duvére, empatii, tj. schopnosti vcitit se
do druhého ¢lovéka. Podminkou jsou pékné vztahy a radostna atmosfé-
ra. Zak a vychovatel jsou partnery. Jde zde o spoluprédci, kooperaci, ne
jednosmérné dirigovani a prikazy ze strany pedagoga. | druhé strané je
dana moznost se projevit, fici svlij nazor, podilet se na rozhodovani, sa-
moziejmé pfi zachovani uréitych pravidel a vymezeni jistych “mantineli®.

Princip opirani se o kladné viastnosti vychovdvaného

Vychovatel by se mél snazit své svéfence dobfe poznat a hledat
v nich hlavné jejich kladné stranky, opirat se o jejich pozitivni vlastnosti.
Tak si k nim ziska lepsi vztah a bude je motivovat vyzvedanim pravé
téchto kladnych vlastnosti. Negativni stranky pak musi citlivé potlacovat.
Vychovatel se musi snazit byt se svéfenymi jedinci i v neformalnim kon-
taktu, jen tak je lépe pozna.

Princip jednoty vychovného ptlisobeni

Pfi vychové jde o spolupraci mezi vdemi vychovateli, uciteli a rodici
i daldimi organizacemi a institucemi, které se na vychové podileji. Je
nutno zachovavat vzajemnou Uctu, respekt a toleranci. Na vychové by se
méla podilet jak rodina, tak Skola. Rodina ma Skole aktivné pomahat,
8kola téz musi s rodinou spolupracovat. Uspésna vychova predpoklada
jednotu vychovnych pozadavk(. Problémy s vychovou mohou nastat
tam, kde jednotlivi vychovatelé plsobi proti sobé vzajemnym znevazo-
vanim, nebo se nedohodli na jednotném postupu.
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5.5 Formy vychovy

Pojem forma chapeme jako strukturu, zplsob existence, vnéjsi
usporadani jevll a procesu. Pojem “formy vychovy” pouziva V. Jiiva sen.
& jun. (1997, s. 86-104). Rozlisuje ¢tyfi hlavni formy vychovy: $kolni,
mimoskolni, rodinnou a sebevychovu. Uvadi nasledujici pfehledné sché-
ma:

vyucovani
Vychova $kolni mimovyuc€ovaci 8kolni aktivity
vliv 8kolniho prostredi

ve spole€enskych organizacich
Vychova mimoskolni v kulturnich institucich
hromadnymi sdélovacimi prostfedky

vefejnym minénim rodiny
Vychova rodinna zajmovou orientaci rodiny
rodinnymi aktivitami

autodiagnostika a automotivace
Sebevychova autodidaxe

podil na rdznych aktivitach

Skolni vychova

Skola i v dnesni dobé zlstava zakladni vychovné vzdeélavaci insti-
tuci, i kdyz uz nema monopol na vzdélavani. Skola by méla poskytnout
systém zakladnich informaci o pfirodé, spoleénosti a ¢lovéku, podporo-
vat osobnostni a socialni rozvoj zaka a pfipravit je na plnéni funkci
v osobnim i ob&anském zivoté.

Podstatnou ¢ast svych tkola plni Skola v ramci vyuéovani (viz ka-
pitola Zakladni pedagogické pojmy). To, co je obsahem vzdélavani a vy-
ucovani ve Skolach, je vymezeno v kurikularnich dokumentech (kuriku-
lum viz kapitola Zakladni pedagogické pojmy). Mezi tyto dokumenty patii
standardy, vzdélavaci programy, ucebnice, didaktické testy pro Zaky,
metodické pfirucky pro ucitele, standardy vzdélavani, pozadavky
na zkousky apod. Vychova probiha ve Skole hlavné v ramci vyucovani
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v jednotlivych vyugovacich pfedmétech. Ukolem téchto pfedméta je kro-
mé toho, ze poskytuji fadu informaci tykajicich se specifickych obori (ja-
zyky, matematika, chemie atd.), plnit i cile jednotlivych slozek vychovy
(rozumové, mravni, pracovni, estetické a télesné) — viz kapitola Cile vy-
chovy.

Vychova ve Skole probiha také mimo vyucovani. Jde napf. o riz-
né zajmoveé krouzky, které pracuji ve Skolach. Vedou je ¢asto ucitelé, ale
i rodice &i jini odbornici.KrouZky jsou realizovany bud pfimo z prostredki
Skoly, nebo ve spolupraci se spole¢enskymi organizacemi a kulturnimi
institucemi. Prace se zaky mimo vyuCovani maze mit charakter prace
hromadné (napf. exkurze vice tfid, navstéva divadelniho predstaveni),
Castéji jde vsak o praci skupinovou (krouzek podle zajmu zakl — vytvar-
ny, pévecky sbor apod.). Méné c¢asta je prace individudlni, napfr.
s urCitym zakem, kterého pfipravuje ucitel na néjakou soutéz apod.

Ve §kole pusobi vychovné i vliv §kolniho prostiedi. Jde o pro-
stfedi materidlni i prostfedi socidlni. Dllezité je samoziejmé vybaveni
Skoly nabytkem, pomdckami, vyzdoba tfid a Skolni budovy obrazy, kvéti-
nami apod. Toto by vS8ak samo o sobé nezajistilo pfijemnou atmosféru
Skoly. Nutnd je urcitd kultura mezilidskych vztahl, pozitivni klima tridy
a Skoly. Jde o vztahy mezi ucitelem a zaky, mezi zaky navzajem i mezi
ucitelskym sborem a vedenim Skoly a mezi uciteli navzajem. K tomu by
mél pristupovat i pozitivni a vstficny postoj rodi¢i ke Skole a spoluprace
8koly s rodici.

Mimoskolni vychova

Tato forma vychovy byva nékterymi autory nazyvana vychova
ve volném case. Je zajiStovana celou siti spolecenskych organizaci, kul-
turnimi zafizenimi a déle se na ni podileji i hromadné sdélovaci pro-
stiedky.

Spolecenské organizace davaji velké mozZnosti pro zajmovou
a rekreacni ¢innost. Vedle specifického zaméfeni (télovychovné jednoty,
zahradkéfi, rybafi, dobrovolni hasi¢i, myslivci apod.) by se mély podilet
také na plnéni obecnych cili jednotlivych slozek vychovy (vychova ro-
zumova, mravni, esteticka, pracovni, télesna). Na mimoskolni vychové
se vyrazné podileji i jednotlivé cirkve. Spolecenské organizace ptsobi
vychovné dovnitf na své Cleny a zaroven jako celek i prostrednictvim
svych jednotlivych ¢lend pasobi smérem ven na Siroky okruh verfejnosti.
Jde o poskytovani ur€itych informaci, formovani postoji. Ve spolecen-
skych organizacich jde o vychovu intencionalni (pfimou, zamérnou)
prostfednictvim rliznych pfednasek, seminafi apod. i o vychovu funk-
cionalni (nepifimou), nebot kazda akce, vydany dokument ¢i vystoupeni
¢lena organizace plsobi jako nepfimy vychovny ¢initel.
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[image: image65.jpg]Nezastupitelna je €innost kulturnich zafizeni, jako jsou napf. mu-
zea, galerie, knihovny, divadla, kina, zoologické a botanické zahrady.
Uchovavaji a chrani kulturni hodnoty a zaroven pini i vychovné vzdéla-
vaci funkci. Tato zafizeni maji ¢asto specificka détskd oddéleni. Pfipra-
vuji téZ vystavy a akce pro urcité skupiny zajemci.

Zvlastni misto v mimo$kolini vychové zaujimaji hromadné sdélo-
vaci prostredky (média) — tisk, rozhlas, televize, film. Pasobi jak inten-
cionalné, tak i funkcionalné. Do oblasti intencionainiho pusobeni patfi
razné vzdélavaci pofady, kurzy, soutézni pofady apod. Intencionalné pa-
sobi kazdy porad, kazdy film. Proto se tolik hovofi o vhodnych &i ne-
vhodnych pofadech pro déti a mladez, o dilezitosti vhodného vybéru po-
fada (napf. tolik diskutovana otazka nasili na obrazovce). Hromadné
sdélovaci prostiedky poskytuji fadu cennych informaci. Zde pini svoji
vzdélavaci funkci. Zaroven vSak vychovavaji (vychova v uzdim slova
smysliu), a to vybérem pofadd, vybérem informaci, jejich usporadanim,
interpretaci a hodnocenim.

Rodinna vychova

Rodina ma nezastupitelné misto ve vychové ditéte. Jde o nejstarsi
spoleCenskou instituci, ve které probihd prvni socializace ditéte.
V soucasné literature byvaji definovany nasledujici zakladni funkce ro-
diny:

- biologicko-reprodukéni, spociva v biopsychickych potfebach mu-
ze a zeny,

- ekonomickad, spociva v zabezpecovani materialnich podminek
existence rodiny, materialnich potfeb,

- emocionalni funkce zabezpeduije citové vazby ¢lenl rodiny,

- vychovna funkce zabezpecuje pfipravu déti pro Zivot ve spolec-
nosti, jejich rozvoj po strance dusevni a télesné,

- ochranna funkce, spociva v zabezpecovani péce a ochrany déti

(i jinych €len( rodiny) pfed nepfiznivymi viivy .

(Manniova, 2004, s. 82).

Rodinu muzeme rozliSovat:
podle poctu generaci

- zakladni, kterd je tvofena otcem, matkou a détmi
- rozsifenou, kde se k zakladni rodiné pfifazuji ostatni pfibuzni
(prarodice, tety, strycove atd.)

podle upinosti
- rodina uplna, kde Ziji oba rodice a nejméné jedno dité
- rodina nelpina, kde Zije jen jeden rodiC s jednim nebo vice détmi
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podle zpusobu souziti

- harmonickd rodina, ktera zajistuje plné uspokojovani potfeb
svych &len(, ma velky zajem o vychovu déti

- konsolidovand rodina, ve které nedochazi k vdznym neshodam,
ktera zajistuje zékladni potfeby svych &lenl

- disharmonicka rodina, kde dochazi k neshodam mezi partnery, je
zde napjata atmosféra, dochazi k naruseni citovych vazeb mezi
¢leny rodiny

- nefunkéni rodina, kde rodina vibec neplini své funkce, neexistuji
citové vazby, rodina nezabezpeci své déti materialng, nepini vy-
chovnou funkci atd.

Existuje dale napf. i rodina nahradni, péstounska apod.

Rodina (rozumi se dobfe fungujici, harmonicka nebo konsolidova-
na rodina) vytvafi pfiznivé emocionalni klima, zajistuje ditéti uspokojo-
vani jeho zakladnich potfeb, poskytuje mu fadu podnéta pro rozvijeni je-
ho osobnosti. Dité si béhem svého styku se Cleny rodiny osvojuje urcite
zpUsoby socialniho jednani.

V prvnim obdobi existence lidské spoleénosti zajiStovala rodina
nejen vychovu v uzsim slova smyslu, ale téz vzdélavani svych ¢leni
(napf.v prvobytné pospolné spolecnosti uceni napodobou dospélych).
Ale i pozdéji, kdy jiz vznikia Skola jako vzdélavaci instituce, hrala rodina
dulezitou roli pii vzdélavani déti, v chudsich rodinach ucil otec elemen-
tarnim znalostem a dovednostem, napf. ¢teni, psani, pocitani, i femeslu
se déti ucily od rodi¢ll apod. V soucasné dobé vystupuje do popredi vice
vychovné pusobeni rodiny (rozumi se vychovy v uz$im slova smyslu),
ale v ramci rodinné vychovy dochazi i ke vzdélavani, rozsifovani védo-
mosti, rozvijeni urcitych dovednosti a navykd. Rodina samoziejmé ne-
plusobi pouze na déti, ale ovliviiuje a pretvafi v§echny své ¢leny. Rodina
plsobi na sve cleny svym vefejnym minénim a obsahem rodinného
Zivota (Juva sen. & jun., 1997, s. 99-101).

Za verejné minéni rodiny je povazovan soubor typickych nazord
a pristupl ke skutecnosti, ktery ma vétsina ¢lenl rodiny. Toto vefejné
minéni rodiny maze byt pozitivni, ale i negativni a maze pusobit primo
proti vychovnym snaham Skoly. Tak muze vést své Eleny k zodpovédne-
mu pfistupu k praci, ale také k nezodpovédnosti, lajdactvi, maze byt hu-
manistické, ale téz rasisticky ladéné apod. Vefejné minéni rodiny se vyi-
ji, je ovliviiovano prozitky, zkuSenostmi a nazory jednotlivych ¢lena rodi-
ny.

Rodina puscbi dale obsahem rodinného Zivoita. Sem patii napf.
kulturni Zivot rodiny (navstévy divadel, vystav, koncerti, ¢etba literatu-
ry apod.), zdjmy rodiny (cestovani, rybafeni, sport atd.), péstovdni
spolecenskych styk( (rodiny uzaviené, rodiny péstujici navstévy, spo-
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[image: image66.jpg]leGenské akce atd.) Svym Zzivotem ovliviiuje rodina postoje svych &lent
k uréitym problém0m, ovliviiuje jejich hodnotovou orientaci (Zebri¢ek
hodnot), Zivotni styl. Casto je zdUrazovana role rodinné vychovy
v oblasti mravni vychovy.

Aby byla rodinna vychova Uspésna, je tfeba dodrzovat urcité
pozadavky:

- dobré vztahy v rodiné (rodina harmonicka nebo konsolidovana), je
tfeba, aby se rodi¢e zodpovédné starali o své déti,

- autorita rodi¢u, dobry osobni priklad rodi¢d i ostatnich starSich Cle-
na rodiny,

- jednota vychovného plsobeni na déti ze strany rodi¢d i jinych ¢le-
nl rodiny,

- rozvazné feSeni vychovnych problém(, spravedlivé a citlivé pouzi-
vani odmén a trest,

- spoluprace rodiny se Skolou.

Sebevychova

Tak jako rozliSujeme vychovu v uzsim a v Sir8im slova smyslu, tak
chapeme sebevychovu v uzsim a Sir§im smyslu. Sebevychova v uzsim
slova smyslu znamena formovani postojl, zajma, hodnotové orientace,
adekvatnich forem chovani. Sebevychova v sirsim slova smyslu za-
hrnuje i sebevzdélavani, které je orientovano na rozvijeni védomosti,
dovednosti a navykud. Pfi sebevychové a sebevzdélavani si jedinec pre-
vazné sam stanovuje cile, kterych chce dosahnout, voli si metody, moti-
vuje se, sam fidi a kontroluje svoji ¢innost. Kazdy jedinec, ma-li se vzde-
lavat a vychovavat, musi byt k této Cinnosti motivovan. U sebevychovy
hovofime o automotivaci. Musi mit osobni motivy, musi se sam chtit
zdokonalovat. Tato automotivace vychazi z jeho vlastnich zajmq, potreb,
z jeho aspirace (snahy uplatnit se, né¢eho vyznamného dosahnout).

Pfi sebevychové je dale dllezité, aby byl jedinec schopen autodi-
agnozy, tj. aby objektivné dovedl posoudit svoje znalosti, schopnosti,
své postoje, chovani apod. Aby byl schopen sebekontroly, sebehodno-
ceni, sebekritiky. Jedinec musi byt schopen sam sebe vzdélavat (auto-
didaxe) a sebevychovavat (autoedukace). Musi si planovat svoji &in-
nost, stanovit cile, ¢asovy plan, mit pevnou vdli sam na sobé pracovat.

U sebevychovy se do popiedi dostavaji cile autonomni, hetero-
nomni ustupuji do pozadi (pojmy autonomni a heteronomni viz kapitola
Cile vychovy). Je mezi nimi samoziejmé tésna souvislost. Kazda hetero-
edukace (vzdélavani a vychova nékym druhym, ucitelem, lektorem
apod.) by méla vést jedince k dal$i autoedukaci a naopak v urcité fazi
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autoedukace mizZe vzniknout nutnost heteroedukace (jedinec pochopi,
Ze potfebuje pro spinéni autonomnich cild navstévovat uréitou formu
vzdélavani, ze sebevzdélavani nestadi). Kazdé sebevzdélavani a sebe-
vychovu je tieba zajistit i materidlné. Je tfeba opatfit dostatek literatury,
ucebnic, casopisi apod. Dale je v nékterych pfipadech nezbytna pora-
denska a konzultacni sluzba. V souc¢asné dobé se do popiedi dostava
multimediaini vzdélavani prostfednictvim pocitacovych programd.

Specifickou formou vzdélavani dospélych se stalo tzv. distanéni
vzdélavani, pfi némz ucastnici studuji samostatné a s vyuéujicim komu-
nikuji pouze pres meédia ( dfive telefon, fax, rozhas, televize, nyni hlavné
e-mail). K dispozici maji rizné texty, audiovizuaini programy, pocitacové
interaktivni programy apod.

Studium jedince pak kontroluji vysoce kvalifikovani odbornici - kon-

zultanti a tutori, ktefi jsou studentiim k dispozici prostiednictvim e-mailu
nebo telefonu.
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5.6 Metody vychovy

Podivame-li se na pojeti riznych autor(, je vidét, Ze nelze striktné
oddélovat vychovné metody od metod vyuCovacich. Pokud nam jde
o vychovu v ,8irS§im slova smyslu®, tedy o jednotu vychovy a vzdélavani,
je samoziejmé, Ze do vyctu metod vychovy patfi i metody vyucovaci.

V tomto slova smyslu definuje metody vychovy i pedagogicky slov-
nik: Metody vychovy jsou ,zamérné a systematické zplsoby, postupy
a prostiedky, které smérfuji k vychovnému cili. Vedie samostatné skupiny
vyucovacich metod mezi né pocitdme pusobeni piikladem, odmény
a tresty, pfikazy, diskuse aj.” (Pracha, Walterova, Mares§, 1995, s. 116).

Vyucovacimi metodami se na tomto misté nebudeme zabyvat, za-
méiime se spiSe na metody vychovy v uz8im slova smysiu.
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[image: image67.jpg]Podrobnégji se problematikou metod vychovy zabyvd F. Hordk
(1993, s. 22-25). Vychazi hlavné z pojeti J. Varika (1964) a L. BakoSe
(1968) a J. Spicaka (1990).
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L. Bakos$ a kol.(1968) rozlisuje:

Metody pfimého vychovného plsobeni, mezi nez zahrnuje metodu
vysvétlovani, pfesvédcovani, cviCeni a navykani, vefejného hodnoceni,
pfinucovani aj.

Metody nepfimého vychovného plisobeni, jako jsou napf. viiv uditele
prostfednictvim vhodné organizované prace $koly, metoda ptikladu, me-
toda fizeni procesu sebevychovy zaku.

V literatufe se setkame i s dal§imi metodami, napf. metoda souté-
zeni, utvareni zakovskeé skupiny, plisobeni osobnostnim vlivem, ptsobe-
ni rezimovym tlakem, plsobeni spole¢enskym tlakem, plisobeni systé-
mem ¢&innosti atd. (viz Horak, 1993, s. 24).

Jak je vidét z uvedeného prehledu, je vymezeni metod vychovy
problematické a nejednotné. Musime samoziejmé pfi volbé metod pfihli-
zet ktomu, v oblasti které slozky vychovy chceme jedince rozvijet (ro-
zumova, mravni, pracovni, estetickd, télesnd). My se zaméfime vice
na metody mravni vychovy.

Pfi mravni vychové ,plsobime na Zaka, jeho rozum, predstavy,
postoje, city, vlli a jednani, aby byly v souladu s obecné uznavanymi
zasadami etiky”. (Priicha, Walterova, Mare$, 1995, s.123)

Metodami mravni vychovy se snaZime vstipit vychovavanému je-
dinci vSeobecné platné hodnoty, postoje, ideadly, rozvijet u ného mravni,
pravni a politické presvédéeni a adekvatni formy chovéani, které jsou
v souladu s hodnotovym systémem demokratické spolecnosti (vychova
k humanismu, viastenectvi, kladnych charakterovych vlastnosti, formo-
vani odpovédného vztahu k praci, ke spolecnosti apod.). U metod mravni
vychovy jde o verbalni i nonverbaini komunikaci. Vychovavany jedinec
dobfe vnima nejen slova svého vychovatele, ale v§echno jeho jednani,
postoje, gesta, mimiku apod., které také vypovidaji o jeho nazorech
a presvédcenich, mnohdy vymluvnéj$im zpusobem nez slova.

Na prvnim misté byva ¢asto uvadéna metoda vysvétlovani a pre-
svédcovani. Vychovavany jedinec by mél védét, co se po ném 24da , co
je povazovano za zadouci a pro¢.

Dale by mél byt pfesvédéen o spravnosti pozadavkd na ného kla-
denych. Jediné tak se bude snazit témto pozadavkam vyhovét, pfijme je
za vlastni, bude presvédcen o jejich spravnosti a opravnénosti.

Dulezita je metoda pfikladu. Piiklad rodica, ugiteld, vrstevnika,
spoluob&an(i apod. plisobi velmi silné na vychovavaného jedince. Ciny
pusobi silnéji nez pouha slova.

Jako daldi metoda byva uvadéna metoda rezimu. Tato metoda je
zvlasté dulezita u déti. Umoziiuje vypéstovat zadouci navyky tim, ze ¢in-
nost ditéte podfizuje urcité pravidelnosti. Tim, Ze se Cinnosti pravidelné
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[image: image68.jpg]opakuiji, vytvareji se navyky uréitého jednani a chovani. Metoda rezimu
zajistuje pro €innosti urcitou pravidelnost a rad.

U mravni vychovy je dilezita i metoda cviéeni. Jde o mnohona-
sobné opakovani pozadovaného jednani. Pro upevnéni mravniho jedna-
ni nestaci slova, ale je nutna Cinnost. Cviceni pfispiva k automatizaci za-
douciho chovani a jednani. Vysledkem cvieni je zvyk, potfeba chovat
se ur€itym zpusocbem.

Pfi vychoveé jsou dllezité i metody kontroly a hodnoceni. Kontrola
plnéni pozadavk( je velmi dilezita. Chybi-li, dité snadno sklouzne
k nezadoucim, ale lakavéjSim zpusobim chovani. Dozor ze strany rodi-
¢e, ucitele ¢i jiného vychovatele je nutny, nesmi viak jit o projevy nedu-
véry, neustalého slidéni a “§pehovani“ ditéte. Vychovavany jedinec by se
mohl citit nesvobodny, coz by mohlo vyvolat silné negativni reakce nebo
by bylo pficinou jeho pozdéjSi nesamostatnosti.

Kontrola je ¢asto doprovazena hodnocenim. Mezi zplsoby klad-
ného hodnoceni patfi napf. souhlasné pokyvani hlavou, usmév, po-
chvala, odména apod. Toto kladné hodnoceni vyvola u vychovavaného
jedince pocit radosti a uspokojeni a snahu dosahnout opét téchto pri-
jemnych zazitk. Mezi zaporné zpusoby hodnoceni patfi napf. vyjad-
feni nespokojenosti, nesouhlasu, napomenuti a trest. Tyto zplsoby hod-
noceni vyvolavaji pocity zahanbeni, litosti, vycitky svédomi a pokarany
jedinec se jim snazi vyhnout.

Pfi hodnoceni musime postupoval velice citlivé. Ani pochvalou
a odménami se nema pfili§ plytvat, ztraceji pak uc¢innost. Zalezi samo-
ziejmé na véku ditéte a jeho individualité. Kazdy vychovatel by mél své-
ho svéfence dobfe znat a védét, co na néj nejlépe plasobi. Déti plaché
chvalime Castéji nez déti velmi sebevédome, u kterych by ¢asta pochva-
la mohla vyvolat domyslivost apod.

Obecné vsak plati, Ze uc¢innéjsi je vzdy uZivani kladného hod-
noceni neZ trestu. Télesné tresty jsou vice Skodlivé nez prospésné.
Ze zaporného hodnoceni je u¢innéjsi domluva a pokarani.
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